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 المنهج المدرسي

 

 نطور مفهوم المنهج الدراسي 

 تمهٌد :

التربٌة مهمة أساسٌة من مهام المجتمع، وواجب هام من واجباته، فكٌان المجتمع     

 واستمراره، وتمدمه، ٌتأثر بما ٌبذله لتربٌة افراده .

وتعتبر المدرسة من ابرز المؤسسات التً تمٌمها المجتمعات لتربٌة الصغار والشباب التربٌة    

 ة التً تسهم فً اعداد المواطن المادر على ان ٌكون له دور فً احداث التطور. الصحٌح

وٌشكل المنهج الترجمة العملٌة لأهداف التربٌة المدرسٌة وخططها واتجاهاتها فً كل     

مجتمع والمنهج الحدٌث ٌجسد وٌترجم الفكر التربوي والاجتماعً الى والع تعلٌمً معٌن ومن 

دٌنا من مفهوم واضح عن معنى التربٌة المطلوبة لهذا المجتمع وطبٌعتها ثم فانه ٌتحدد بما ل

 ووسائطها التربوٌة ومصادرها....الخ .

وتشتك المناهج الحدٌثة: اهدافها، ومحتواها، وتنظٌماتها، من الفكر التربوي الاجتماعً الذي    

 سان والحٌاة. ٌستمد من عمٌده المجتمع وثمافاته وطموحاته وتصوره العام للكون والان

ومن هنا فمد اصبح تخطٌط المنهج وتنفٌذه وٌتطلب الإجابة عن اسئلة مثل: ما هً طبٌعة   

المجتمع الذي سٌوضع المنهج له؟ ما هً طبٌعة الانسان الذي سٌمدم المنهج له؟ ما هً الحٌاه؟ 

دة ما هو الكون؟ ما هً طبٌعة المعرفة؟ وما هً الاهداف العامة والخاصة لتدرٌس الما

التعلٌمٌة؟ ما المحتوى المناسب الذي ٌترجم تلن الاهداف الى والع فً حٌاه التلامٌذ؟ ما الطرق 

التدرٌسٌة المناسبة التً تثٌر فعالٌة التلامٌذ للتعلم؟ ما الأنشطة والوسائل التً تسهل عملٌه 

 ؟التعلم؟ ما الاسالٌب التً نستطٌع بواسطتها ان نتعرف على مدى تحمٌك تلن الاهداف

 

ولقد تأثر مفهوم المنهج ومحتواه على مر العصور وفي مختلف المجتمعات بعده عوامل من 

 اهمها:

 الافكار السائدة فً المجتمع حول الانسان والكون والحٌاة. .1

التطورات الاجتماعٌة والالتصادٌة وما ٌستتبعها من تغٌرات حول دور الانسان فً  .2

 الحٌاة وتمكٌنه من التكٌف معها.

 العلمً والتكنولوجً وما ٌحدثه من تغٌرات فً المٌم والمفاهٌم الاجتماعٌة.التمدم  .3



النظرٌات التربوٌة والنفسٌة المرتبطة بطبٌعة الانسان وكٌفٌة تعلمه وما تحدثه من  .4

 تغٌرات فً مجال التربٌة والتعلٌم.

لى وبسبب هذه العوامل وتغٌرها فمد شهد المنهج المدرسً تطورا كبٌرا من المدٌم ا    

 الحدٌث، وٌمكننا تتبع هذا التطور واثره على الممارسات التربوٌة فً المدرسة لدٌما وحدٌثا.

 اولا: المفهوم القديم للمنهج

لمد كان المفهوم المدٌم للمنهج متأثرا بالنظرٌة المدٌمة فً التربٌة، والتً تركز على تنمٌه     

التً تمدمها المدرسة لتلامٌذها فً شكل  الجانب العملً للأسنان او جانب المعلومات والمعارف

 مجموعه من المواد الدراسٌة، ولذلن كان ٌنظر الى المنهج لدٌما بانه 

))مجموع المعلومات والحمائك والمفاهٌم والافكار التً ٌدرسها التلامٌذ فً صورة مواد   

اسٌة التً دراسٌة(( اصطلح على تسمٌتها بالممررات الدراسٌة او ))مجموع الموضوعات الدر

تمدمها المدرسة للتلامٌذ فً ماده معٌنه فً صف دراسً معٌن فمجموع موضوعات 

الرٌاضٌات مثلا فً الصف الاول الثانوي ٌطلك علٌها منهج الرٌاضٌات ومجموع موضوعات 

 اللغة العربٌة ٌطلك علٌها منهج اللغة العربٌة.... وهكذا.

طبٌعٌة للفكر التربوي المدٌم الذي اعتبر  ولد جاء هذا المفهوم الضٌك للمنهج كنتٌجة    

المعرفة محور عملٌه التربٌة والتعلٌم وغاٌتها لأنها الوسٌلة الأساسٌة لتنمٌه العمل الانسانً كما 

انها حصٌلة التراث الثمافً والخبرة الإنسانٌة وان هذه الخبرة وذلن التراث ٌنبغً الحفاظ 

فان المفهوم المدٌم للمنهج التصر على المعلومات علٌهما ونملهما من جٌل الى اخر. ومن هنا 

والمعارف التً تتضمنها المواد الدراسٌة، واعتبرها غاٌه فً ذاتها وكان اهتمامه بالتلمٌذ 

اهتماما جزئٌا ولمد كان المفهوم الضٌك للمنهج ٌمثل اتجاها عاما متفما علٌه ومستخدما فً 

وما زال شائعا حتى الولت الحاضر فً بعض  المؤسسات التعلٌمٌة حتى اوائل المرن العشرٌن

الدول وخاصه تلن التً لم تحمك تمدما ملحوظا فً الحٌاه ولم تتح لها الفرصة للإفادة من 

الدراسات والبحوث التربوٌة والنفسٌة التً شملت مختلف جوانب العملٌة التعلٌمٌة ولد ادى 

ان لها اثرها فً تخلف التربٌة والتعلٌم التمٌد بهذا المفهوم للمنهج الى عدة مشكلات او عوائك ك

 وفً تكوٌن الانسان غٌر المتوازن ومن ابرز تلن المشكلات ما ٌلً:

التركٌز على جانب العمل فً الانسان، واهمال الجانب الجسمً والوجدانً والمهاري  .1

والاجتماعً، مما ادى الى تكوٌن انسان غٌر لادر على استثمار جمٌع طالاته فً 

 حٌاتٌة المختلفة.الموالف ال

انصب اهتمام العملٌة التعلٌمٌة على اتمان المواد الدراسٌة، باعتبارها غاٌه فً ذاتها  .2

 وبغض النظر عن جدواها فً حٌاه المتعلم ولد ادى ذلن الى:

 



 استبعاد كل نشاط ٌمكن ان ٌمارسه التلمٌذ وٌسهم فً تنمٌه مهاراته الحركٌة.-أ

المادة الدراسٌة ونملها الى عمول التلامٌذ ولد ترتب التصر دور المعلم على تبسٌط -ب

 على ذلن لصور فً دور المعلم وعدم لدرته على الابداع.

اكتسب الكتاب المدرسً اهمٌه كبرى لكونه المصدر الوحٌد للمعرفة وأهمل ما عداه -ج

من مصادر للمعرفة، وخاصه البٌئة بما فٌها من مثٌرات مختلفة، وموالف متباٌنة ٌتعلم 

 منها التلمٌذ كثٌرا بل لد ٌتعلم منها اكثر مما ٌتعلم من الكتاب المدرسً.

 

التصرت العملٌة التعلٌمٌة على داخل المدرسة، ومن ثم انعزل المنهج عن البٌئة بكل ما  .3

فٌها ومعنى عزلة المنهج انه لم ٌهتم بمشكلات البٌئة او بجوانبها المختلفة وبتعبٌر اخر 

دة فً البٌئة الى التلامٌذ كً ٌدرسوها من ثم ٌكونوا لادرٌن فٌما لم تمدم المشكلات السائ

 بعد على الاسهام فً حل تلن المشكلات.

ركزت العملٌة التعلٌمٌة على المعرفة النظرٌة واهملت الجوانب التطبٌمٌة التً تموم  .4

على الحس المرتبط بالجسد بل والتصرت المعرفة على ادنى مستوٌاتها وهو الحفظ او 

 ر واغفلت المستوٌات العلٌا كالفهم والتطبٌك والابداع والابتكار.التذك

التصر دور التلمٌذ على الحفظ والتسمٌع مما ادى الى سلبٌته وعدم لدرته على استخدام  .5

 ما تعلمه فً المدرسة وتطبٌمه بالنسبة لموالف الحٌاه الاخرى.

ها ٌشغل المدرسة عن عدم الاهتمام بمٌول وحاجات ومشكلات التلامٌذ لان الاهتمام ب .6

وظٌفتها الأساسٌة وهً تنمٌه العمل وربما كان ذلن نتٌجة لنظرٌه افلاطون والتً جعلت 

 العمل سٌد الجسم.

التصر طرق التدرٌس على طرٌمه واحده وهً طرٌمه الحفظ والتسمٌع واهملت الفروق  .7

 الفردٌة بٌن التلامٌذ نتٌجة اعطائهم مواد دراسٌة واحدة للجمٌع.

نستطٌع ان نرى كٌف اخفمت العملٌة التعلٌمٌة فً ظل المفهوم المدٌم للمنهج الذي  ومن هنا

جعل المعرفة محوره واغفل التلمٌذ والمجتمع وارتبط بالماضً اكثر من ارتباطه بالحاضر 

والمستمبل الامر الذي ادى الى تطور مفهوم المنهج من مفهومه المدٌم الضٌك الى مفهومه 

 حدٌث.الواسع الشامل او ال

 

 

 

 

 



 ثانيا: المفهوم الحديث للمنهج:

بسبب الانتمادات التً وجهت الى المفهوم المدٌم للمنهج والممارسات التربوٌة التً ترتبت    

على ذلن المفهوم، وكذلن ظهور بعض العوامل والافكار والنظرٌات التربوٌة والنفسٌة فمد 

لبل، واصبح ٌنظر الى المنهج على انه  تطور مفهوم المنهج واخذ مفهوما حدٌثا لم ٌكن له من

مجموعه من الخبرات والأنشطة التً تهٌئها المدرسة لتلامٌذها داخلها وخارجها بمصد 

مساعدتهم على النمو الشامل وعلى تعدٌل سلوكهم او مجموعه الخبرات والأنشطة التً تمدمها 

علهم معها ومن نتائج هذا المدرسة تحت اشرافها للتلامٌذ بمصد احتكاكهم بهذه الخبرات وتفا

الاحتكان والتفاعل ٌحدث تعلم او تعدٌل فً سلوكهم ٌؤدي الى تحمٌك النمو الشامل المتكامل 

الذي هو الهدف الاسمى للتربٌة او جمع الخبرات المخططة التً توجدها المدرسة لمساعده 

هم وٌؤكد التعرٌف التلامٌذ على بلوغ النتاجات التعلٌمٌة الى الصى درجه تمكنهم منها لدرات

الاخٌر على امرٌن هامٌن هما الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ بحٌث ٌنمون الى الدرجة المصوى 

التً تسمح بها لدراته وامكاناتهم وثانٌهما النتاجات التعلٌمٌة وهً الغاٌة النهائٌة لأي منهج 

مجموعه من  ونستخلص من التعرٌفات السابمة وغٌرها ان المنهج بمفهومه الحدٌث ٌتضمن

 المبادئ نوجزها فٌما ٌلً:

العناٌة الشاملة بجمٌع نواحً نمو المتعلم، مع مراعاة مٌول التلامٌذ واتجاهاتهم  .1

وحاجاتهم ومشكلاتهم ولدراتهم واستعداداتهم، واحداث تغٌرات فً سلوكهم فً الاتجاه 

 المطلوب.

مدرسة او خارجها وتحت اتخاذ الخبرة او النشاط كأساس للتعلٌم والتعلم، سواء داخل ال .2

 اشرافها.

 الاهتمام بنشاط التلمٌذ وإٌجابٌته فً المولف التعلٌمً. .3

توثٌك الصلة بٌن المدرسة والبٌئة بما فٌها من مؤسسات تربوٌة وثمافٌة وغٌرها فضلا  .4

 عن تبنً مشكلات المجتمع، واعداد الشباب للحٌاة داخل مجتمعهم.

معرفٌة والوجدانٌة والمهارٌة بحٌث ٌتحمك النمو اتساع دائرة الاهداف لتشمل الاهداف ال .5

 المتوازن لدى المتعلم.

 اعتبار المنهج ذو ابعاد ثلاثة )متعلم/معرفه/مجتمع(. .6

وبسبب الاخذ بالمفهوم الحديث للمنهج اتسمت العملية التعليمية بكثير من الإيجابيات، ومن 

 ابرزها ما يلي:

الجوانب العملٌة والوجدانٌة والجسمٌة فً ركزت العملٌة التعلٌمٌة اهتمامها على  .1

شخصٌه المتعلم، وذلن لأعداد الانسان المادر على المساهمة بفعالٌة فً الموالف 

 الحٌاتٌة المختلفة.



الاهتمام بالأنشطة التً ٌموم بها المتعلم فً الموالف التعلٌمٌة، مع تنوع هذه الأنشطة،  .2

 ومناسبتها لمدرات واستعدادات المتعلم.

تنظٌم محتوى المنهج من معلومات ومعارف تنظٌما ٌراعً طبٌعة المتعلم، وامكاناته  .3

 بمصد تحمٌك إٌجابٌته اثناء عملٌتً التعلٌم والتعلم.

تنوع طرق التدرٌس واختٌار اكثرها ملائمه للمحتوى ولطببعة التلامٌذ وما بٌنهم من  .4

 ه لدراته واستعداداته.فروق فردٌه ومساعده كل تلمٌذ على النمو بالمدر الذي تهٌئ

فمد الكتاب المدرسً جزءا من اهمٌته ومكانته حٌث تحول التركٌز الى النشاط الذي  .5

ٌموم به المتعلم، على اساس ان هذا النشاط هو المصدر الاساسً لاكتساب المعارف 

والمهارات وتكوٌن الاتجاهات والمٌم والعادات، ولمد اثبتت الدراسات التربوٌة ان 

 معارف عن طرٌك النشاط افضل من التلمٌن والتحفٌظ.اكتساب ال

اتسع دور المعلم واصبح ٌموم على تنظٌم تعلم التلامٌذ وتوجٌههم وارشادهم ومساعدتهم  .6

على نمو لدراتهم واستعداداتهم. ولٌس على التلمٌن والتحفٌظ، كما كان الحال فً ظل 

 ر ان ٌموم بالواجبات الأتٌة:المفهوم المدٌم للمنهج، وتطلب من المعلم لأداء هذا الدو

 

 التأكد من توفر استعداد التلامٌذ للتعلم.-أ

 تحدٌد الاهداف التعلٌمٌة على شكل نتاجات سلوكٌه متولعه من التلامٌذ.-ب

وتخطٌط الخبرات والأنشطة التعلٌمٌة فً ضوء تلن الأهداف، وبمشاركة التلامٌذ مما ٌجعلهم 

ع مختلفة من الأنشطة تساعدهم على اكتساب الخبرات اٌجابٌن اثناء التعلم وٌمومون بأنوا

 التعلٌمٌة.

 استثارة دوافع التلامٌذ نحو التعلم.-ج

 تموٌم مختلف جوانب النمو لدى المتعلم.-ت

 

اصبحت البٌئة جزءاً لا ٌتجزأ من المنهج المدرسً بمعنى ان عملٌه التعلٌم والتعلم  .7

ٌذ مٌولا واتجاهات نحو بٌئتهم وتعدهم تعكس حاجات البٌئة ومشكلاتها وتنمً لدى التلام

 اعدادا مناسبا للحٌاة فٌها.

الاهتمام بحاجات التلامٌذ ومشكلاتهم واكتسابهم الصفات والمدرات التً تمكنهم من  .8

 التكٌف ومواجهه الحٌاة.

 

  



 مقارنة بين المنهج القديم والمنهج الحديث في المجالات التالية 

 المنهج الحديث  المنهج القديم المجال
 الممرر الدراسً مرادف للمنهج. طبٌعة المنهج 

 ثابت لا ٌمبل التعدٌل.
 ٌركز على الجانب المعرفً.

 
 ٌهتم بالنمو العملً للتلمٌذ.

 ٌكٌف التلمٌذ للمنهج.
 لا ٌرتبط بالبٌئة المحلٌة.

 الممرر الدراسً جزء من المنهج.
 مرن ٌمبل التعدٌل.

والمهارات  ٌهتم بطرٌمة تفكٌر التلامٌذ
 التً تواكب التطور.

 ٌراعً جمٌع جوانب نمو التلمٌذ 
 ٌكٌف المنهج للتلمٌذ.

ٌرتبط ارتباطاً وثٌماً بالبٌئة المحلٌة 
 والمجتمع.

 ٌعده الاختصاصٌون فً المادة الدراسٌة. تخطٌط المنهج
 ٌركز التخطٌط على اختٌار المادة الدراسٌة.

 المعرفة وحدة بناء المنهج.
 هج المادة الدراسٌة.محور المن

ٌشارن فً إعداده جمٌع الأطراف 
 المؤثرة والمتأثرة.

 ٌشمل التخطٌط جمٌع عناصر المنهج.
 الخبرة وحدة بناء المنهج.

 محور المنهج المتعلم
 غاٌة فً ذاتها. المادة الدراسٌة

 
 ٌبنى المحتوى وفك التنظٌم المنطمً للمادة.

 
 المواد الدراسٌة منفصلة. 

 الكتاب المدرسً.مصدرها 
 لا ٌجوز إدخال تعدٌلات علٌها.

وسٌلة النمو الشامل للتلمٌذ، وأداة 
 لمعالجة موالف الحٌاة.

ٌبنى المحتوى وفك التنظٌمٌن المنطمً 
 للمادة والسٌكولوجً للتعلم.

 المواد الدراسٌة مترابطة ومتكاملة.
 مصادرها متنوعة .

تعدل وفك ظروف التلامٌذ وحاجاتهم 
 ومشكلاتهم.

 
 تموم على التلمٌن والتحفٌظ. طرٌمة التدرٌس

 
 لا تهتم بالنشاطات التعلٌمٌة.

 تغفل استخدام الوسائل التعلٌمٌة.
 تسٌر على نمط واحد.

تموم على توفٌر الظروف المناسبة 
 للتعلم.

 تهتم بالنشاطات المختلفة.
 تستخدم وسائل تعلٌمٌة متنوعة.

 لها أنماط متعددة.
 مشارن.سلبً غٌر  التلمٌذ

 ٌحكم علٌه بمدى نجاح حفظة للمادة الدراسٌة.
 إٌجابً مشارن فً عملٌة التعلم.

ٌحكم علٌه بمدى تمدمة نحو الأهداف 
 التعلٌمٌة. 

 علالته تسلطٌة بتلامٌذه.  المعلم
 

علالته بتلامٌذه تموم على الثمة 
 والاحترام المتبادل.



 ٌحكم علٌه بمدى نجاح تلامٌذه فً الامتحانات.
 

 ٌشجع التلامٌذ على حفظ المادة الدراسٌة.
 نالل للمعرفة.

 لا ٌراعً الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ.

ٌحكم علٌه بمدى مساعدة تلامٌذه على 
 النمو الشامل.

ٌشجع التلامٌذ على التعلم الذاتً 
 والتعاون وتحمل المسئولٌة.

 مهٌئ لعملٌة التعلم وموجه للتلامٌذ.
 ٌراعً الفروق بٌن التلامٌذ.

 

من المفهوم الحدٌث للمنهج ٌنبغً مراعاته تناوله عند التخطٌط والتنفٌذ للمنهج المدرسً ولكن 

هنان عدد من العوامل التً تؤثر فً تنفٌذ المنهج وٌنعكس اثارها فً شكل لٌم واتجاهات وهو 

  ما ٌطلك علٌه المنهج الخفً او المستتر.



 المنهج كنظام:

فالنظام عباره عن تركٌب من مجموعه عناصر ترتبط فٌما بٌنها بشكل وظٌفً تكاملً     

وتعمل وفك نسك معٌن لتحمٌك اهداف محددة، وعلٌه اذا حدث خلل فً اي عنصر من عناصر 

النظام اثر ذلن على كل النظام باسره، واي نظام ٌعتبر عنصرا فً نظام اكبر ٌشمل عدة نظم 

منظومة الكبرى التً خلمها الله، والحٌاه على كوكب الارض منظومه فرعٌه فالكون هو ال

فرعٌه من هذا الكون وحٌاتنا فً بلدنا منظومه اٌضا متفرعة من منظومه الحٌاه على كوكب 

الارض كما ان هذه المنظومة تتفرع الى نظم عدٌده: نظام التصادي ونظام اجتماعً ونظام 

دراسٌة هً جزء من النظام التعلٌمً وهكذا. والمنهج سٌاسً ونظام تعلٌمً،... والمناهج ال

كنظام ٌؤثر وٌتأثر ببالً النظم الاخرى لذلن فان بناء المناهج التربوٌة ٌستلزم ان ٌؤسس على 

مجموعه من الاسس التً هً بمثابة الركائز التً ٌؤسس علٌها بنٌان المناهج وتتكون هذه 

، وطبٌعة الانسان، وطبٌعة المجتمع، وطبٌعة الاسس من: هدى الله، وطبٌعة العلم والثمافة

العلالات الدولٌة، وطبٌعة الكون. وهذه الاسس فً ذاتها منظومه تتأثر عناصرها بعضها 

ببعض فهدى الله هو الاساس الاول وفً نفس الولت هو اساس كل الاسس ولذلن فمد تم وضعه 

بر عن الهدى الذي ٌضًء فً نموذج منظومه المنهج فً للب هذه الاسس وٌشع منه اشعه تع

 كل الاسس التً تتسع فً شمولها لبعضها بعد ذلن.

والمنهج كنظام اٌضا ٌتكون من مجموعه عناصر: اهداف، ومحتوى، وطرق، ووسائل     

،وانشطة تعلٌمٌه، وتموٌم. وهذه العناصر ٌؤثر بعضها فً بعض وبٌنها علالات تنظٌمٌه 

لى ضوء اهداف المنهج ٌتم اختٌار المحتوى وفً تجعلها فً تفاعل مستمر بعضها مع بعض فع

ضوء الاهداف وطبٌعة المحتوى ٌتم تحدٌد الطرق والوسائل والأنشطة التعلٌمٌة التً عن 

طرٌمها ٌتم تحمٌك الاهداف ثم ٌأتً دور التموٌم من اجل التأكد من مدى تحمٌك الاهداف 

ك هذه الاهداف ومن ثم ٌتم المرجوة من المنهج ودور كل عنصر من عناصر المنهج فً تحمٌ

تطوٌرها مره اخرى فً دوره جدٌده للوصول الى نتائج أفضل. وهكذا فهً دورات متوالٌه من 

التأثٌر والتأثر من اجل تحمٌك الافضل الذي لا ٌنتهً مداه لان العمل البشري لن ٌصل الى 

 الكمال ولكنه ٌنمو فً هذا الاتجاه . 

والوسائل، والأنشطة التعلٌمٌة، والتموٌم تعتبر مدخلات والاهداف، والمحتوى، والطرق،    

النظام، وبحدوث التفاعل بٌنها تتكون لدٌنا مخرجات هذا النظام وهً الخبرات التربوٌة والتً 

تشكل فٌما بٌنها نظام متكاملا متناسما ومتوازنا وشاملاً لكل جوانب تربٌه الفرد: الإٌمانٌة، 

، والنفسٌة، والجنسٌة، والاجتماعٌة، حٌث ان كل جانب من هذه والأخلالٌة، والجسمٌة، والعملٌة

الجوانب ٌؤثر وٌتأثر ببالً الجوانب وباكتساب الفرد لهذه الخبرات تتشكل لدٌنا شخصٌه 

الانسان التً ننشدها )خلٌفه لله فً الارض( وهذا الانسان ٌعتبر الناتج النهائً لهذه المنظومة 

البشرٌة فً كل النظم على وجه هذه الارض كخلٌفه استخلفه  والذي بدوره سٌمود مسٌره الحٌاه



الله فً هذه الارض وسٌؤثر فً بالً النظم الغٌر بشرٌه على وجه الارض لأنه سٌد كل 

المخلولات علٌها ومن هنا ندرن اهمٌه هذا النظام المناهج فً اعداد الشخصٌة فهً التً لها 

ٌاسٌة والالتصادٌة والاجتماعٌة فذلن النظام الٌد الطولى فً التأثٌر على بالً النظم الس

)المناهج( الذي ٌختص بأعداد الانسان لهذا الدور الفاعل والمٌادي على وجه هذه الارض ٌكون 

 هو اهم نظام فً النظم جمٌعها وان كان هو فرعا من فروع نظام اكبر منه.

 

 المنهج كمنظومه خبرات مربيه:

طفلا رأى شمعة مضٌئة امامه لأول مره فمن الطبٌعً  كً نفهم مفهوم الخبرة نتصور ان    

ان ٌسعى هذا الطفل لاستكشاف هذا الشًء وٌحاول مد ٌده لتناول الشمعة وبخاصه الجزء 

المضًء منها، وعندما ٌشعر بحراره نار الشمعة وهً تحرق ٌده فانه سٌبتعد عنها فورا، ولن 

اكتسب خبره نتٌجة هذا المولف،  ٌحاول مره اخرى ان ٌفعل ذلن هنا نمول ان الطفل لد

 وبتحلٌل هذا المولف نجد انه ٌتكون من:

شمعة مضٌئة ذات برٌك اثارت انتباه الطفل فهً مثٌر جذاب حرن مشاعر الطفل وحب  .1

 استطلاعه.

طفل عنده رغبة ودافعٌة لحب الاستطلاع فمد جبل الانسان فً تكوٌنه الفطري على  .2

 نسان فطره علٌها.حب الاستطلاع وهذه هبه من الله للإ

فعل ورد فعل متكرر من جانب الشمعة والطفل اي ان هنان تفاعلا بٌن الجانبٌن وتأثٌرا  .3

 .وتأثرا لكل منهما فً الاخر

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

   

 

 

  

  

 

 

 

 

تولف الطفل عن لمس نار الشمعة مرة اخرى وابتعاده عنها فً كل مره ٌرى فٌها  .4

ً وبمعنى اخر  الشمعة اي ان الطفل ادرن ان نار الشمعة لد احرلت ٌده وسببت له الما

ربط الطفل بٌن السبب النار والنتٌجة حرق ٌده اي ادرن ان من خصائص النار انها 

الطفل من هذا المولف اما اذا كرر الطفل وضع  تحرق وهذه هً المعلومات التً تعلمها

ٌده على النار فان ذلن ٌفسر على انه لم ٌربط بٌن السبب والنتٌجة اما لوجود ضعف 

 مثٌر أو فعل أول برٌك ضوء شمعة

استجابة أو رد  لمس الطفل الشمعة

 فعل

حرق الشمعة ٌد 

 رد فعل ثان الطفل

نزع الطفل ٌده 

 رد فعل ثالث بعٌداً عن الشمعة



فعلً عنده ابله مثلا او انه ربط بٌن النتٌجة وسبب اخر ٌمكن ان ٌكون لد ولع اثناء 

فل اكتسب خبره لمسه للشمعة كحدود صوت خارجً وبالتالً لا ٌمكن ان نمول ان الط

بدون الربط بٌن السبب الحمٌمً والنتٌجة التً شعر بها الطفل وعلٌه ٌمكن المول بان 

 الخبرة لا تتحمك الا بشروط:

 

 مولف مثٌر. .1

 رغبة ودافعٌة من جانب التلمٌذ. .2
 تفاعل التلمٌذ مع المولف وتأثٌره وتأثره بالمولف. .3

 )الوصول الى المعلومة المعرفٌة(.ادران التلمٌذ للعلالة بٌن السبب والنتٌجة  .4

توظٌف هذه المعلومة فً الموالف المشابهة، اي ٌكون هنان تعدٌل فً سلون التلمٌذ  .5

 وهذا التعدٌل ٌصبح جزءا فً شخصٌه التلمٌذ.

 

 

 عناصر المنهج المدرسي

 

 ٌتكون المنهج المدرسً من مجموعه من المكونات او العناصر وهً:

اول العناصر تخطٌطاً وبناء . فمن الضروري تحدٌد الأهداف تمثل  -:الاهداف التعليمية .1

التعلٌمٌة المستمدة من أهداف المجتمع وفلسفته، وٌتم فً ضوئها اختٌار المحتوى 

 والطرق والوسائل والأنشطة وأسالٌب التموٌم.

: التغٌر المتولع حدوثه فً سلون التلامٌذ نتٌجة لمرورهم وتفاعلهم يعرف الهدف بأنه

ات التعلٌمٌة التً تحمك النمو فً شخصٌاتهم وتعدٌل سلوكهم فً الاتجاه مع الخبر

 المرغوب.

 

ٌعرف المحتوى بأنه المادة التعلٌمٌة وما تشمله من معلومات ومعارف  -: المحتوى .2

ومهارات ٌتم اختٌارها وتنظٌمها على نحو معٌن بمصد تحمٌك النمو الشامل للمتعلمٌن 

 ى هو الخطوة الثانٌة بعد تحدٌد الأهداف، وتشمل:وتعدٌل سلوكهم. واختٌار المحتو

تحدٌد الخبرات المناسبة من معلومات ومفاهٌم ومهارات ولٌم واتجاهات -أ

 بطرٌمة علمٌة منظمة.

 اختٌار الموضوعات.-ب

 اختٌار الأفكار الرئٌسة داخل الموضوعات.-ج



 اختٌار المادة المرتبطة بالأفكار.-د

ٌتبعه المعلم من خطوات متسلسلة متتالٌة ومترابطة هً كل ما  -: طرائق التدريس -3

 لتحمٌك هدف او مجموعة اهداف تعلٌمٌة محددة.

وهً أدوات ٌتوصل بها المعلم لتحمٌك اهداف التعلٌم، وٌندرج  -: الوسائل التعليمية-4

تحت تعبٌر الوسائل التعلٌمٌة كل ما ٌستعان به لتسهٌل التعلٌم من مبان ومعدات مدرسٌة 

وأدوات، وتتولف جودة التعلٌم على نوع هذه الوسائل لأن التعلٌم هو النتٌجة وأجهزة 

 النهائٌة لتفاعل التلمٌذ مع كل هذه الوسائل.

ٌعرف نشاط التعلٌم والتعلم بأنه كل نشاط ٌموم به المعلم أو  -: الأنشطة التعليمية -5

متعلم، سواء تم داخل المتعلم، أو هما معاً، لتحمٌك الأهداف التعلٌمٌة، والنمو الشامل لل

 الفصل أو خارجه، داخل المدرسة أو خارجها، طالما أنه ٌتم تحت إشراف المدرسة.

 

هو عملٌة تشخٌص وعلاج لمولف التعلم أو أحد جوانبه أو للمنهج كله أو  -: التقويم -6

 أحد عناصره وذلن فً ضوء الأهداف التعلٌمٌة. 

طرق والوسائل التً ٌستخدمها المعلم إذا لم وعملٌة التموٌم ٌنبغً ان تؤدي إلى تعدٌل ال  

ٌتحمك الهدف من التعلٌم أو إذا اتضح خطأ فً التطبٌك أو فً المحتوى، كما أنها تحاول أن 

تعطٌنا صورة صادلة عن جمٌع المعلومات والبٌانات التً لها علالة بتمدم التلمٌذ ولد تكون 

 هذه المعلومات كمٌة أو وصفٌة.

 أنواع التقويم:

هو ذلن النوع من التموٌم الذي ٌزود مصمم المنهج أو الكتاب أو  -ويم التشخيصي؛ التق -1

الوحدة الدراسٌة بمجموعة من المعلومات والبٌانات )كمٌة وكٌفٌة( عن مستوٌات 

التلامٌذ العملٌة والوجدانٌة والجسمٌة والاجتماعٌة، وٌزود اٌضاً بمعلومات عن الخبرات 

مدى استعداد هؤلاء التلامٌذ لتمبل الموضوعات الجدٌدة، السابمة لهم ، وٌزوده كذلن ب

ومعرفة مٌولهم واهتماماتهم، وبذلن ٌحدد أهداف المنهج وبواسطته ٌتم أختٌار 

المحتوى، وطرائك التدرٌس ووسائله وانشطته وأسالٌب التموٌم المناسبة، وبما ٌتفك مع 

 المتوفرة.الخصائص والسمات السابمة، وبما ٌتفك اٌضاً مع الأمكانات 

 

هو ذلن النوع الذي ٌصاحب الأداء أو التنفٌذ، وٌهدف إلى تصحٌح  -التقويم البنائي: -2

المسار، عن طرٌك التشخٌص والعلاج الفوري لكل ما ٌعترض عملٌة التعلٌم والتعلم 

 من عمبات ولذلن ٌطلك علٌه أحٌاناً تموٌم أداء التصحٌح الذاتً.



 

التً تستهدف الولوف على مدى ما تحمك من أهداف هو تلن العملٌة  -التقويم الختامي: -3

 المنهج المدرسً.

 وهذا النوع من التموٌم هو الأكثر شٌوعاً وألفة لدى المعلمٌن والمتعلمٌن على السواء 

ً فً تموٌم تلامٌذهم، وٌحدث هذا النوع من التموٌم بعد  فالمعلمون ٌعتمدون علٌه غالبا

الوحدة، وهو ٌستهدف الحصول على تمدٌر عام الانتهاء من دراسة المنهج الممرر أو 

 لتحصٌل التلامٌذ، وتحدٌد مستوٌاتهم النهائٌة .
 

وعناصر المنهج تعمل فً اطار كلً متكامل وهو العملٌة التعلٌمٌة بحٌث لا ٌتصور هدف 

بدون محتوى ولا محتوى بدون طرٌمه تمدمه الى التلمٌذ ولا تعدٌل فً العملٌة التعلٌمٌة بدون 

ٌوضح الى اي حد استطاع التلامٌذ بلغه النتاجات التعلٌمٌة المرغوبة وهذه العناصر التً تموٌم 

ً وٌؤثر كل عنصر فً بمٌة  ٌتكون منها المنهج متكاملة ومترابطة مع بعضها ترابطا وثٌما

العناصر وٌتأثر بها فعلى سبٌل المثال اذا كان الهدف هو اكساب التلمٌذ مهارة استخدام المجهر 

فان تحمٌك هذا الهدف ٌتطلب ان ٌكتسب التلمٌذ بعض المعلومات التً تساعد على  المركب

اكتساب المهارة المطلوبة وبذلن ٌرتبط المحتوى بالهدف ارتباطا وثٌما كما ان اكساب هذه 

المهارة ٌتطلب اختٌار طرق التدرٌس والوسائل التعلٌمٌة المناسبة والتً تتمثل فً التوضٌحات 

ب وتوجٌه المتعلم للمٌام مجموعه من الأنشطة والممارسات مع اخضاعه العملٌة والتدرٌ

للملاحظة المستمرة ثم فً النهاٌة استخدام وسائل التموٌم المناسب التً بواسطتها ٌمكن الحكم 

 على مدى اكتساب التلمٌذ للمهارة المطلوبة .

                                

 

 

 

 



 .طريقة الأسئلة )الاستجواب(

  

 معنى الاستجواب:-أولا 

ربما تبدو كلمة الاستجواب غرٌبة بعض الشًء وتحتاج منا الى توضٌح وفً اللغة )استجوبة( 

السؤال وبهذا  أي طلب منه ان ٌجٌب وٌستدعً السؤال الجواب وٌستدعً الجواب الجواب

تتضمن كلمة استجواب معنى السؤال والجواب ففٌها تفاعل وتجاوب واخذ ورد بٌن السائل 

 والمجٌب.

 أهمية طريقة الأسئلة او الاستجواب: -ثانيا

تعد طرٌمة الأسئلة والاستجواب من الطرق التملٌدٌة التً شاع استخدامها منذ المدم وتتمثل فً 

ل المعلم والاجابة عنها من لبل الطلاب وهً طرٌمة فاعلة اذا طرح مجموعة من الأسئلة من لب

سوالا او  54-44استخدمت بشكل جٌد وهً طرٌمة استجوابٌة ٌصوغ المعلم فً الحصة مابٌن 

اكثر ،وتكون الإجابات هً مادة الدرس نفسه وٌنبغً على المعلم ان ٌتدرج فً طرح الأسئلة 

لدنٌا كالحفظ والتذكر بل تتعدى هذه الأمثلة الى الأسئلة فلا تنحصر اسئلته فً العملٌات العملٌة ا

 التً تتضمن عملٌات عملٌة علٌا كالتحلٌل والتركٌب والتموٌم.

 أنواع الاستجواب: -ثالثا

 هنان نوعان من الاستجواب:

الاستجواب الاستكشافً او التولٌدي وغاٌته استدراج التلمٌذ بواسطة الأسئلة الى  -1

حمائك بنفسه وهذا النوع له تارٌخه المدٌم الذي ٌرجع الى استكشاف المعلومات وال

سمراط وٌمكن الإفادة من هذا النوع بتحوٌل بعض الدروس الى محاورات شائمة ٌنزل 

فٌها المعلم الى مستوى التلمٌذ تاركا له الحرٌة فً ابداء آرائه وإظهار ماٌجول بخاطره 

 آخذا بزمام فكره وانتباهه كً ٌوجهه الى ماٌرٌد.

الاستجواب الاختباري: وٌهدف الى اختبار مدى استٌعاب التلامٌذ لشرح المعلم  -2

 وللمعلومات والدروس السابمة.
 

 

 

 

 التصنيفات المختلفة للأسئلة: -رابعا



 هناك عدة انواع من الاسئلة نذكر منها

أسئلة نعم ولا: وهً تتطلب من التلامٌذ ان ٌجٌب عنها بنعم او لا وٌتصدر سؤال هذه  -1

لة عادة بأداة الاستفهام )هل( وماٌفٌد معناها. وهً أسئلة من المستوٌات الدنٌا فً الأسئ

 التفكٌر ونسبة كبٌرة جدا من المعلمٌن ٌستخدمون هذا النوع من الأسئلة فً تدرٌسهم.

ٌنطبك هذا و: ونجد فٌها غموض السؤال وعدم وضوح الغرض منه الاسئله الغامضه -2

 منهاو تلن التً لا تحدد للتلمٌذ ما هو مطلوب  ةالنالص الاسئلةبشكل خاص على 

 بالضبط.
: وهذا النوع من الاسئله ٌتضمن الاجابه او ٌرشد الٌها مثل الأسئلة الموحية بالاجابة -3

بغداد عاصمه العراق الٌس كذلن ان مثل هذا السؤال ٌدل على تفكٌر سطحً من جانب 

 المعلم ولا ٌثٌر تفكٌرا من جانب التلمٌذ .

وتتضمن عددا كبٌرا من العوامل  ةمشوش ة: وعاده ما تكون هذه الاسئلةالمربكالأسئلة  -4

تضر اكثر مما تنفع لان  اسئلةلا ٌستطٌع التلمٌذ ان ٌفكر فٌها جمٌعا فً ان واحد وهً 

ه الارتبان من الصعب على التلمٌذ ان ٌحتفظ بجمٌع العوامل فً عمله ومن ثم ٌصٌب

والسؤال الصحٌح هو الذي ٌدور حول فكره واحده عن السؤال  ةعندما ٌشرع فً الاجاب

 ومن امثله الاسئله المربكه:
ومتى كان ذلن ولماذا؟وٌدخل فً هذا الاطار الامثله التً  1661كٌف بدات حرب 

تضمن سؤالٌن فً ان واحد او الاسئله التً تتضمن مصطلحات اعلى من خبرات ت

 التلامٌذ ومستوٌاتهم.

الصواب والخطا والتكمله والمزاوجه  ةاسئل ة: من امثلرهالاسئله ذات الاجابات القصي -5

كثٌر من المعلمٌن ٌفضلها ووالاختٌار من متعدد وتمتاز هذه الاسئله بسهوله تصحٌحها 

لانها تزودهم بممٌاس دلٌك لوضع الدرجات على الرغم من انها لد تتطلب ولت اطول 

 فً اعدادها.

الممال وٌتم الاجابه عنها اما شفهٌا او : وتسمى احٌانا باسم اسئله اسئله المناقشه -6

واحده او  بجمله ةعن هذه الاسئل ةواذا كانت الاجاباسلوب التلمٌذ وتحرٌرٌا وبلغه 

معلومات محدده ٌمكن الحكم علٌها موضوعٌه لانها تسال عن  ةجملتٌن اعتبرناها اسئل

وتتطلب من التلامٌذ  انها صواب وخطا وتمتاز اسئله المنالشه بسهوله وضعها وتالٌفهاب

ان ٌنظموا افكارهم وان ٌجٌبوا عنها باسالٌبهم ومن عٌوبها صعوبه تصحٌحها وحاجتها 

  الى ولت اطول فً التصحٌح وتدخل ذاتٌه المصحح فً تمدٌر الدرجه.

 

 

 خامسا_ صفات الاسئلة الجيدة:



فات صالب فحممه للهدف المنشود ٌنبغً ان تتصمو ةلكً تكون الاسئله صحٌحه سلٌم

 :ةالاتٌ

مختصرا لان طول السؤال ٌضعف من لوته وان ٌكون السؤال واضحا ولصٌرا  -1

 وسرعه ادراكه وٌولع التلمٌذ فً الخطا والتشتت.

ان ٌكون السؤال باعثا على التفكٌر والبحث والتنمٌب ٌكون ذلن بالابتعاد عن الاسئله  -2

 ده مثل )نعم،لا،بلا،كلا(الاٌحائٌه التً توحً بالجواب او التً ٌكون جوابها كلمه واح
ٌسال عن امرٌن معا فً ولت  لا انان ٌكون لصد  السائل محصورا فً امر واحد  -3

 واحد.
 ةلحصٌل ةكلمات مناسبوبلغه عربٌه صحٌحه وصٌاغه واضحه  ان ٌطرح السؤال -4

 لمستوى التفكٌر الذي ٌنشده المعلم من السؤال.و ةالطلاب اللغوٌ
عنى ظاهر لا ٌحتمل السؤال غٌره وٌبتعد عن ان ٌكون لصد السائل محدودا فً م -5

 الاسئله العامه المبهمه التً ٌختلف فٌها المصححون.
 فٌما بٌنها. ةمترابطمنطمٌاً وان تكون الاسئله متسلسله  -6
ان تنطلك الاسئله من المعلوم الى المجهول وان تكون متدرجه الصعوبه من السهل الى  -1

 الصعب فالاصعب.

 ةجدا فتبتذل ولا مغرله فً الصعوب التلامٌذ فلا تكون سهلهان تكون فً مستوى  -8

 فٌنصرف عنها التلامٌذ.

واب ان نركز فً تعلٌمنا ولٌس من الص همفً تعلٌم ةالانواع المستخدممن ان تكون  -6

من المستوٌات الدنٌا والعكس  باسئلةٌات العلٌا ثم نموم التلامٌذ المستو ةعلى اسئل

 صحٌح.

 معنى.البعدد مناسب من الكلمات ذات وشكل منطمً السؤال فً  ان ٌصاغ-14

 _ان ٌكون للسؤال لٌمه علمٌه لان الاسئله التافهه لا تثٌر التلامٌذ ولا تنشط اذهانهم. 11

لم  اذا_الا ٌكون الجزء الثانً فً السؤال متولفا فً اجابته على الجزء الاول بحٌث  12

 عن الاجابه عن الجزء الثانً. ٌتمكن التلمٌذ من الاجابه عن الجزء الاول عجز اٌضا

 

 سادسا_ فن طرح الاسئلة)كيف يتم الاستجواب(:

 لكً تحمك الفائدة المطلوبة  من وراء طرح السؤال ٌجدر بالمعلم ان ٌتبع التوجٌهات الاتٌة:

خطئ بعض وٌ ةٌتٌح لهم فرصه التفكٌر فً الاجابو للجمٌعان ٌتوجه المعلم بالسؤال  -1

عن السؤال لبل طرحه او التوجه باسئلتهم الى  للاجابة اً تلمٌذ ٌنتخبونالمعلمٌن حٌنما 



 ةبمٌه الفصل عن السؤال عن متابعتالالوٌاء فمط لان نتٌجه هذا التصرف انصراف 

 فً الاكتشاف. ةانهم غٌر مؤهلٌن التعلم والمشاركوعن التفكٌر فً اجابته لشعورهم ب

الى التلامٌذ بالاسئله بالتتابع حسب كان ٌتوجه  ةٌتبع نمطا معٌنا فً توزٌع الاسئلالا  -2

تسلسل اسمائهم او حسب ترتٌبهم على المماعد لان التلمٌذ الذي ٌنتظر ان ٌوجه الٌه 

 السؤال ٌستعد بٌنما ٌظل البالون سلبٌٌن.
واحد لان  الى اكثر من تلمٌذ هال الواحد اكثر من مره والتوجه بلا باس من تكرار السؤ -3

 ضوحا والمعلومات رسوخا.ل واهذا التكرار ٌزٌد السؤ
ون غٌرها كان ٌخص على الفصل جمٌعه بالعدل فلا ٌخص طائفه د ةٌوزع الاسئلان  -4

 اكثر من غٌرها. ةالصفوف الامامٌ
ٌع وتكون اذهانهم حاضره لطرح اسئلته بحٌث ٌسمعه الجم ةان ٌتخٌر الاولات المناسب -5

للتلامٌذ مثل:  بألاسئلةٌها ٌصح ان ٌتوجه المعلم ففهنان اولات لا ٌجوز ولا  ةغٌر مشتت

ند دق الجرس للخروج الى لبل جلوسهم وهدوءهم او عمب دخولهم الى الصف او ع

ضجٌجهم وتطٌش  وٌشتد تهمحرك هاهذه اولات تكثر فٌفاو للانصراف  ةالاستراح

 عمولهم.
علٌه فمن واجبه  بهاذا شعر المعلم بغموض سؤال او تشعبه بعد عجز التلامٌذ عن الاجا -6

 او ٌجزأه وٌبسطه. صٌاغته دان ٌوضحه وٌعٌ
 السؤالبعض المعلمٌن ٌسال فللتلامٌذ كً ٌجٌبوا عن سؤاله  ةٌالكاف ةرصان ٌتٌح الف -1

سؤال او العن كل  ةالمعلم وٌتولى هو الاجاب هحتى ٌماطع بةوما ان ٌبدا التلمٌذ بالاجا

 .ةبعض
الى  ئالدرس الهاد ةتحول جو حجر لانهاوعدم السماح بها  الجماعٌة ةرفض الاجاب  -8

ٌعجز معه المعلم عن تمٌز الصواب  مماوالصراخ  جوالمر جوالهر بملًء بالصخ جو

 .الخطأمن 
كما  ةالمحدد ةوالواضح ةالسهل ةم فً توجٌه اسئلته فٌبدا بالاسئلٌحسن ان ٌتدرج المعل -6

فً نفوسهم  ةلاستعاده الثم ةعلى الاجابمساعدتهم ومٌذ الضعاف ٌحسن ان ٌبدا بالتلا

 .واشراكهم فً الدرس وحثهم على التجاوب معه
 ٌنالشوالا ٌهمل اي جواب ٌمال فً الفصل فٌشجع المصٌب وٌعزز اجابته -14

ءة ممٌاس كفاف بكما ٌفٌدون من الصوا أالفصل من الخط ةبمٌوحتى ٌفٌد هو  المخطئ

 ةاوالنالص ةتناوله الاجابات الخاطئ ةٌتولف عن كٌفٌ ةالاسئل جٌهالمعلم فً تو

. 

 

 سابعا_متى توجه الاسئلة:



علم فمد ٌرى بعض المعلمٌن ان للاستجواب هو الم الملائم ان الفٌصل فً تحدٌد الولت

سابك باسلوب السؤال والجواب او ٌربط الدرس  درس ةبمراجع تتم التمهٌد ةخطو

 الحالً بالدرس السابك بطرٌك الاستجواب.

بعد لراءه التلامٌذ للدرس لراءه صامته او جهرٌه  ةالمعلم ان ٌتوجه بالاسئل ٌرى ولد  

ها وٌرى بعض المعلمٌن عن طرٌك السؤال عن ةالصعب ولد ٌنالش التلامٌذ فً المفردات

موع الاجابات جزئٌه فً كل وحده من وحدات الدرس بحٌث ٌتكون من مج ةتوجٌه اسئل

باسلوب الاستجواب  ةعض المعلمٌن للافكار الاساسٌصل بولد ٌتو ةالمعنى العام للوحد

ذ ولد ٌلمً المعلم او الاستنباط بعض الاحكام والنتائج عن طرٌك اسئلته الى التلامٌ

درسه  ةحمٌك الاهداف التً وضعها فً بداٌت ةتموٌمه ومعرفلالدرس  ةفً نهاٌ ةاسئلت

هذه المعلومات فً  او لترسٌخ ةفهم التلامٌذ للمعلومات المشروح والتحمك من مدى

 ستفراد بالحدٌث طوال الولت ننصحهاذهانهم وفً الولت الذي ننصح فٌه المعلم بعدم الا

اٌضا بعدم المغالاه فً استعمال اسلوب الاستجواب طوال الولت المخصص للدرس بل 

والشرح  ةبٌن الاستجواب والعرض والمراء عٌجب ان ٌلجا الى التعالب والتنوٌ

لٌس  ةلان العبر ةوالخبر ةلاستجواب الناجح كثٌرا ان المهارالتلامٌذ وٌتطلب ا ةومشارك

شوق جذاب ٌستثٌر بشكل م ئهاالملائم لالمابل فً نوعها واختٌار الولت  ةالاسئل ةبكثر

وصدق احد المربٌن حٌنما  ةرغبه فً متابعه الدرس حتى النهاٌوال ةالحماسوالتفكٌر 

 واب ٌحسن التعلٌم(.لال: )ان كل  من ٌحسن الاستج

 

 ثامنا:صفات الاجوبة المقبولة وأسلوب تصحيحها:

 ةالطلاب كً تحكم الاجاب ةلمواصفات ٌنبغً ان تتوفر فً اجابمن ا ةهنان مجموع

 ومن هذه الصفات: ةنها صحٌحه وممبولبا

 ةالعامٌ ةباللغ ةا ٌمبل اجابلااجب المعلم و ومن ةالسلٌم ةالعربٌ ةان تكون باللغ -1

 .ةالدارج

 ةوصح ةوذلن حتى نعود التلامٌذ على الدلان ٌكون الجواب على لدر السؤال  -2

 التفكٌر.
 ةولٌس بكلمات واحد ةجمل تامه مفٌدبعن اسئلته  ةان ٌعود المعلم التلامٌذ الاجاب -3

المعنى لان الافضل فً مجال التعلٌم الاٌضاح  ةحتى لو افادت الكلم ةمفرد

 ذ وتمامه.والتصرٌح لتاكد من حسن فهم التلامٌ
حث  هففٌ ةلى السبورالمتمٌز وٌكتبه ع حلا باس من ان ٌكرر المعلم الجواب الصحٌ -4

 لبمٌه الفصل على الالتداء.
اشتران اكبر عدد ممكن التلامٌذ الى الاستجواب و ةان ٌلجا المعلم فً تصحٌح اجوب -5

 بدلا من استخدام الالماء والتلمٌن. ةفً المنالش



تجاوب ال ةرس ولم ٌجد من الجمٌع او الاكثرٌمن الد ةاذا سال المعلم فً نمط -6

من الدرس لاحتمال  ةلٌه ان ٌعود الى شرح هذه النمطفع ةوالاحجام عن المشارك

شاركه غالبٌه التلامٌذ فً استمرار غموضها وعدم وضوحها فً اذهان التلامٌذ فم

 دلٌل على درجه استٌعاب الدرس وفهمه وحسن اسلوب المعلم. ةالاجاب
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 



 طرائق التدريس الحديثة                                      

 طريقه حل المشكلات

. 

 مفهوم طريقه حل المشكلات: -أولا

المشكلة هً مولف جدٌد ٌواجه المتعلم ولم ٌكن لدٌه حل جاهز له فً ذلن الحٌن وهذا ٌعنً    

ان المولف لا ٌعد مشكلة ما لم ٌشعر بها المتعلم وٌشعر بانها تمثل عائما فً طرٌمه ٌحتاج الى 

حل لان الشعور بالمشكلة والحاجه الى حلها هو الذي ٌدفع المتعلم لكً ٌنشط فً البحث عن 

ل لها والمولف الذي ٌعد مشكلة لفرد معٌن لد لا ٌمثل مشكلة عند فرد اخر وفً ضوء هذا ح

المفهوم فان المشكلة مولف صعب ٌشكل عائما بٌن الفرد وتحمٌك ما ٌسعى الٌه وٌفضل ان 

تكون المشكلة مرتبطة بحٌاة التلمٌذ وتمثل له مشكله حمٌمٌه حتى تستأثر باهتمامه ومٌوله 

مهتماً وراغباً فً حلها وهذا الملك ٌدفعه الى بدء مجهود ٌوصله الى الحل ولد وتؤرله وتجعله 

 ٌبدا المعلم بأثارة المشكلة ولد ٌثٌرها التلمٌذ نفسه.

ً وعملاً ٌجري  المشكلة، كما ٌعرفها جون دٌوي، هً: )حالة حٌرة وشن وتردد تتطلب بحثا

 لاستكشاف الحمائك التً تساعد على الوصول إلى الحل(.

لذلن، فإن طرٌمة حل المشكلات هً إحدى طرق التدرٌس التً تشجع الطلاب على    

استكشاف واكتشاف المعرفة بأنفسهم من خلال حل المشكلات المطروحة علٌهم ، ومن ناحٌة 

أخرى ، فإن نجاح الطلبة فً التعامل مع المشكلات المطروحة علٌهم ٌعدهم لمعالجة المضاٌا 

فً حٌاتهم، مما ٌؤدي فً النهاٌة إلى إعداد جٌل لادر على حل  والمشكلات التً ٌواجهونها

 مشكلات المجتمع للحاق بالدول المتمدمة فً العالم.

 

 ثانيا: اسس ومبررات استخدام طريقة حل المشكلات:

 تستند طرٌمة حل المشكلات الى الأسس والمبررات التربوٌة الاتٌة:

لٌة التعلٌمٌة، نمله نوعٌه من الدور تنمل طرٌمة حل المشكلات دور المتعلم فً العم .1

السلبً المتمثل بالاستماع وتلمً المعلومات إلى الدور الإٌجابً الذي ٌصبح فٌه محوراً 

 فً تلن العملٌة، فٌموم بالبحث عن المعلومة والتوصل الٌها بنفسه.

تتفك طرٌمة حل المشكلات مع طبٌعة عملٌة التعلم ، التً تتطلً وجود هدف ٌسعى  .2

 م الى تحمٌمه.المتعل



تحمك طرٌمة حل المشكلات وظٌفٌة اوجه التعلم المختلفة ، سواء كانت تلن المتعلمة  .3

 بالمعرفة العلمٌة او المهارات العملٌة.
تتفك طرٌمة حل المشكلات مع موالف البحث العلمً التً تستخدم فٌها الطرٌمة العلمٌة  .4

 البحث والتفكٌر.فً البحث والتفكٌر ، وما ٌسمى بالمنهجٌة العلمٌة فً 
ممارسة الطلبة لطرق العلم وعملٌاته الأساسٌة والمتكاملة التً تضمها المنهجٌة العلمٌة  .5

 فً البحث والتفكٌر، المتضمنة ٌطرٌمة حل المشكلات.
تتضمن طرٌمة حل المشكلات اعتماد الطالب على نشاطه الذاتً لتمدٌم حلول مناسبة  .6

تطبٌمه فً موالف جدٌدة مما ٌشكل لدٌه للمشكلات المطروحة او اكتساب المبدأ و

 تعزٌزاً داخلٌاً.
تجمع طرٌمه حل المشكلات بٌن شمً العلم بمادته وطرٌمته فالمعرفة العلمٌة فً هذه  .7

 الطرٌمة وسٌله للتفكٌر العلمً ونتٌجة له فً ان واحد.

 

 خطوات طريقه حل المشكلات: -ثالثا

 تٌة:ٌمر التدرٌس بطرٌمه حل المشكلات بالخطوات الأ

من الضروري ان ٌشعر المتعلمون بان هنان مشكله ٌراد اٌجاد حل  الشعور بالمشكلة: .1

لها ولا ٌشترط ان تكون المشكلة جسٌمة او خطٌرة، بل ٌمكن ان تكون مجرد سؤال ولا 

تتطلب تفسٌرا ممبولا. ولد ٌشعر المتعلم بالمشكلة  تعرف اجابته او مشاهده غٌر مألوفه

نتٌجة لملاحظة عارضة او بسبب نتٌجة غٌرمتولعه لتجربه ما واحتٌاجه لتفسٌر معلومة 

لرأها وغٌر ذلن من المشكلات التً لد تعرض للمتعلم نتٌجة لتفاعله المستمر مع البٌئة 

 التً ٌعٌش فٌها. 

بها المشكلة وعلى المعلم مراعاتها اثناء  هنان مجموعه من الشروط لابد ان تتصف

 اختٌاره للمشكلة التً ٌدور حولها موضوع الدرس ومنها.
 ان تكون المشكلة فً مستوى نضج المتعلمٌن ونحوهم. -أ

 ان ترتبط المشكلة بأهداف الدرس.-ب

 انت تتصل المشكلة باهتمامات المتعلمٌن وٌجدون فٌها اشباع لحاجاتهم.-ج

 المشكلة مع امكانٌات المدرسة المادٌة.ان تتناسب -د
 

 تحديد المشكلة: .2

عن طرٌك حصرها لان المشكلة لد تكون متعددة الجوانب فاذا تناولها المتعلم من جمٌع    

الجوانب دفعه واحده فان ذلن لد ٌؤدي الى اللبس والتشعب من هنا كان تحدٌد المشكلة 

 اماً حصرها حتى تبرز وتنضج معالمها امراً ضرورٌا وه



وٌدخل فً تحدٌد المشكلة دراسة المتعلم للمولف او عناصره وأدران العلالة بٌن مظاهره    

وٌتطلب التفكٌر السلٌم والملاحظة والتذكر لمعلومات سابمة والمراءة والاطلاع وتبادل الافكار 

ن وللمعلم دوره فً تحدٌد المشكلة وتوضٌحها عن طرٌك مساعده تلامٌذه فً هذا التحدٌد وم

المهم ان ٌجمع التلمٌذ العناصر بنفسه وان ٌكون لدٌه المام ببحث الموضوع وسلسلة 

 .الموضوعات المرتبطة به

 جمع المعلومات المتصلة بالمشكلة: .3

إذا تحددت المشكلة تحدٌداً دلٌما اصبح من المٌسور جمع المعلومات والبٌانات المتصلة بها     

اختلاف طبٌعة المشكلة وطبٌعة المتعلمٌن وتختلف مصادر الحصول على المعلومات و

واعمارهم ومن مصادر جمع المعلومات المراجع التً تتضمن خبرات الاخرٌن والنتائج التً 

توصلوا الٌها وكذلن لد ٌموم المتعلمون بجمع المعلومات المتصلة بالمشكلة من خلال تسجٌل 

 تلفة.الملاحظات وفحص الاحصاءات والاستعانة بوسائل الاعلام المخ

 فرض الفروض المناسبة لحل المشكلة:  .4

تعد الفروض تخمٌنات ذكٌه لحل مشكله ما ولا ٌتوصل معلم الى الفروض المناسبة من     

فراغ ولكنه ٌعتمد فً ذلن على المعلومات والبٌانات المتصلة بالمشكلة والتً جمعها فً 

وض المناسبة وٌدربهم على الخطوة السابمة وعلى المعلم ان ٌشجع المتعلمٌن على فرض الفر

ذلن وٌنالشها معهم وٌعلمهم من والع الخبرة المباشرة الى الفروض غٌر الجٌدة لا ٌمكن ان 

تؤدي الى حل المشكلة وٌذكرهم دائما فً المعاٌٌر التً ٌنبغً ان تتوفر فً الفروض الجٌدة 

 ومنها:

 ان ٌكون الفرض متصلا بالمشكلة المراد حلها.-أ
مع الولائع العلمٌة التً تثبت صحتها ولا ٌتنالض مع المعلومات ان لا ٌتعارض -ب

 الموثوق بصحتها.

 ان ٌصاغ بطرٌمه تتٌح اختباره بمعنى ان ٌمثل علالة بٌن متغٌرٌن.-ج
 ان ٌكون لابلا للاختبار باي وسٌله من الوسائل العلمٌة الممكنة.-د

 اختبار صحة الفروض: .5

ى صحه هذه الفروض الموضوعة لحل المشكلة وٌتم وٌتم فً هذه الخطوة التحمك من مد     

ذلن بطرٌمتٌن هما الملاحظة والتجربة وذلن تبعا لطبٌعة المشكلة وٌجب ان ٌحرص المعلم عند 

منالشة الفروض مع المتعلمٌن ان ٌنالش على اساس ما ٌعرفه المتعلم ولٌس على اساس ما 

المهم فً اختبار صحة الفروض ٌعرفه هو فالمعلم ٌعرف الإجابة وٌعرف الفرض الصحٌح ف

 .خبره المتعلمٌن انفسهم الذٌن تواجههم المشكلة ولٌس خبره المعلم



 الوصول الى حل المشكلة:  .6

فً هذه الخطوة ٌصل المتعلم الى حل للمشكلة موضع الدراسة بعد التأكد من صحه الفرض    

السابك وضعه، ولد ٌكون هذه الحل لاطعا مثل ان المعدن ٌمتد بالحرارة ولد ٌكون مجرد 

فرض ٌحتاج الى تأكٌد اكثر وٌجب ان ٌدرن المتعلمون ان ما توصلوا الٌه من حلول للمشكلة 

 ولد تتغٌر فً ولت ما اذا ظهرت حمائك جدٌده.لابله للتغٌٌر 

 تعميم الحل على المواقف المماثلة:  .7

وفً هذه الخطوة ٌستفاد من النتائج التً توصل الٌها المتعلمون وٌحاولون تطبٌمها على موالف 

او مشكلات مشابهه حٌث لا تتولف لٌمه النتٌجة التً توصل الٌها المتعلم على انها تحل 

لدراسة فحسب ولكنها تساعد اٌضا فً الوصول الى تعمٌمات اشمل واعمك المشكلة موضع ا

 ٌمكن استخدامها فً تفسٌر موالف او ظواهر اخرى جدٌدة.

 رابعا: مميزات طريقه حل المشكلات:

 تتمٌز طرٌمه حل المشكلات بعده ممٌزات ٌمكن تلخٌصها فٌما ٌأتً:

وتساعدهم على استخدام ولٌس  تسهم فً تنمٌه مهارات التفكٌر العلمً لدى المتعلمٌن .1

فمط فً حل المشكلات التً ٌثٌرها المعلم داخل حجره الدراسة بل اٌضاً فً حل 

 المشكلات التً ٌواجهونها فً حٌاتهم الوالعٌة الٌومٌة.

ٌكتسب المتعلمون بعض الصفات المرغوبة مثل تحمل المسؤولٌة والتعاون والاعتماد  .2

 على النفس.

لومات بطرق افضل من اكتسابهم لها بطرق التدرٌس الاخرى تساعد على اكتساب المع .3

وذلن لان المعلومات فً هذه الطرٌمة تكون وظٌفٌه بالنسبة للمتعلمٌن ٌكتسبونها من 

 خلال نشاطهم وتفاعلهم المباشر مع المولف التعلٌمً.
تسهم فً اشباع حاجات المتعلمٌن ورغباتهم موٌولهم حٌث ٌشعرون براحه نفسٌه عند  .4

 هم لحل المشكلة ٌدفعهم لمزٌد من الدراسة والبحث لحل مشكلات اخرى.توصل
تساعد على الاعتماد على الوالعٌة فً التذكٌر والبعد عن الذاتٌة مما ٌمكنه من التكٌف  .5

 بسهوله مع المجتمع الذي ٌعٌشون فٌه.

 

 

 

 



 خامسا: عيوب طريقه حل المشكلات:

تطبٌمها الا على المواد التً تسمح طبٌعتها لا تصلح لكل الموالف وكل المواد فلا ٌمكن  .1

 بذلن .

تحتاج فً تنفٌذها الى ولت طوٌل وبذل مجهود كبٌر لاستخلاص النتائج واستنباط  .2

 المعلومات ولد لا ٌكفً ولت الحصه لذلن.

لا تصلح للأطفال فً المراحل الاولى من التعلٌم لأنها تحتاج الى التفكٌر العلمً  .3

 المجرد.
 مراجع والمصادر التً تساعد على حل المشكلة.لد لا تتوفر ال .4
لد تكون المشكلة من اختٌار المعلم ٌفرضها على التلامٌذ ولا ٌشعرون بأهمٌتها ولا  .5

 ٌمبلون علٌها بحماس وشغف ورغبه فً حلها.

 



 الأهداف التربوية                                              

 

 :التربوية الاهداف مستويات

 (: العامة التربوية الاهداف) العام المستوى

 سلون فً منتظره كبرى تغٌرات الى وتشٌر والتجرٌد والشمولٌة بالعمومٌة تتصل اهداف وهً

 وخصابص الدولة بفلسفة ربٌسً بشكل مرتبطة وهً ٌتعلمه ما على اكثر وتركز الطالب

ذا المستوى تفتمر الى التحدٌد والوالعٌة فهً عبارات عامه جدا ه فً والاهداف المجتمع

ٌسترٌح لها المارئ فهما وتنظٌرا ولكنه ٌجد صعوبة فً ترجمتها لخبرات تربوٌة كما ان 

 . المتربً لا ٌجد خطوات محدده ٌسٌر علٌها او معانً بارزه ٌنتهً عندها

 ومن امثلة الأهداف العامة لتربٌة الفرد والمجتمع المسلم:

 تحمٌك البناء الإٌمانً فً نفوس الطلاب. -1    

 خلك مواطن صالح. -2

 اعداد الانسان المؤمن الصالح. -3

 تنمٌة المهارات الأساسٌة للمادة. -4

بفلسفة التربٌة والتعلٌم وهذه الأهداف تمثل الحصٌلة النهابٌة لعملٌة التربٌة والتعلٌم او ما ٌعرف 

 العامة.

 

 المستوى الثاني الاهداف التعليمية:

وهً الاهداف التً تختص بمرحله دراسٌة او عمرٌة او مدة زمنٌة معٌنه وهً تشتك من 

ً من المستوى الاول والل تجرٌدا، ومن  الاهداف العامة وتوصل الٌها، وهً اكثر تخصصا

 امثلتها:

 تكوٌن الاعتزاز بالإسلام. .1

 معرفه مختلف فروع الشرٌعة. .2

 معرفه اركان الاسلام واركان الاٌمان وشروط الوضوء والصلاة. .3

 السعً الى تطبٌك هذه المعارف فً الوالع العملً. .4

 



 المستوى الثالث الاهداف السلوكية المحددة:

وهً التً تكون خاصه بوحدة دراسٌة معٌنه. او برنامج تربوي معٌن، وتشتك من المستوى   

سط، وتكون اكثر تحدٌدا ودلة، وٌجب ان تكون لابله للمٌاس وهً تتناول سلوكٌات او المتو

استجابات الطلاب العملٌة والحركٌة والانفعالٌة وصٌاغة هذه الاهداف من المهمات الأساسٌة 

 التً ٌموم بها المعلم فً بناء العملٌة التعلٌمٌة.

 تعريف الهدف السلوكي:

عبارة دلٌمه تجٌب عن السؤال التالً: ما الذي ٌجب على الطالب عرف الهدف السلوكً بانه 

 ان ٌكون لادرا على عمله لٌدل على انه لد تعلم ما ترٌده ان ٌتعلم.

وٌعرف الهدف السلوكً بانه اٌضا: التغٌر المرغوب المتولع حدوثه فً سلون المتعلم  -

 الذي ٌمكن تموٌمه بعد مرور المتعلم بخبره تعلٌمٌة معٌنة.

ف الهدف السلوكً اٌضا: ٌأنه وصف دلٌك وواضح ومحدد لناتج التعلم المرغوب وٌعر -

 تحمٌمه من المتعلم على هٌبه سلون لابل للملاحظة والمٌاس.

تصاغ وفك المعادلة الأتٌة )ان+ فعل سلوكً( فعل مضارع  كيف تصاف الاهداف السلوكية: 

 المادة التعلٌمٌة+ مستوى الاداء  لابل للمٌاس+ الطالب المتعلم+ المحتوى التعلٌمً+ جزء من

 ومن الأمثلة على الأهداف السلوكٌة:

 ان ٌحافظ الطالب على أداء الصلوات بولتها. -1

 ان ٌتجه الطالب الى اعمال الحلال وٌبتعد نهابٌاً عن اعمال الحرام.  -2

 ان ٌمرأ الطالب المران الكرٌم لراءة صحٌحة خالٌة من الأخطاء.  -3

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 مجالات اهداف المنهج                     
 

 الادراكي )العقلي(: المجال المعرفي -1

وٌتضمن هذا المجال اكتساب المعرفة وفهمها والتعبٌر عنها والتفكٌر فً تطبٌمها    

وتحلٌلها وتركٌبها وتموٌمها وابداء الرأي فٌها، وٌشتمل على الفبات الربٌسة التألٌه حسب 

 تصنٌف بلوم:

وٌتمثل فً المدرة على تذكر المعارف والمعلومات سواء عن طرٌك استدعابها  التذكر: -

من الذاكرة او التعرف علٌها، وهو المدرة على حفظ وتذكر المعلومات المخزونة فً 

 الذاكرة نتٌجة تعلم سابك . 
 من الأفعال المستخدمة )ٌعرف، ٌكرر، ٌستدعً، ٌحفظ، ٌعدد،  ٌذكر، ٌسمً، ٌسرد(

 لى الاهداف السلوكٌة لهذه الفبة:من الأمثلة ع
 .ان ٌعدد الطالب اركان الإسلام 

 

: وٌتمثل فً المدرة على توظٌف المعارف والمعلومات فً الاستيعاب او الفهم -

استعمالات مناسبة، وإعطاء مسببات لظاهره من الظواهر، وتصنٌف أحد الاشٌاء ضمن 

المدرة على استٌعاب المادة او مجموعه متشابهة، والممارنة بٌن شٌبٌن او ظاهرتٌن أي 

النص دون الحاجة الى ربطها بغٌرها من المعلومات أي ان الطالب لادر على تغٌٌر ما 

 ٌحفظ وإعادة صٌاغته بلغة جدٌدة.

من الأفعال المستخدمة )ٌترجم، ٌحول، ٌعٌد صٌاغة، ٌلخص، ٌعبرعن، ٌعطً مثال، 

 ٌشرح، ٌراجع، ٌوضح، ٌفسر(
 ومن الأمثلة على اهداف هذه الفبة:  -
 .ان ٌعطً التلمٌذ معنى فمره لراها بلغته الخاصة 
 .ان ٌفسر الطالب الآٌة 

 

: وٌتمثل فً المدرة على تطبٌك المبادئ والتعمٌمات النظرٌة على الموالف التطبيك -

الحٌاتٌة، والمدرة على توظٌف المعارف والمعلومات فً استعمالات مناسبه، أي لدرة 

المتعلم على نمل ما تعلمه فً مولف تعلٌمً الى موالف أخرى جدٌدة أي ان الطالب 

 رفه واستخدامها فً موالف جدٌدة. عرف واستوعب ثم اصبح لادر على تطبٌك معا
من الأفعال المستخدمة )ٌطبك، ٌستخدم، ٌحسب، ٌحل تمرٌن، ٌعالج، ٌوظف، ٌستخرج، 

 ٌمٌس(
 ومن الأمثلة على اهداف هذه الفبة:

 .ان ٌشكل التلمٌذ الكلمات التً تحتها خط فً نص ٌعطً له 



 .ان ٌعرب الطالب الجملة 

 

نه البدابل واكتشاف اوجه الخلاف بٌنها والمٌام : وٌتمثل فً المدرة على ممارالتحليل -

بتفكٌن فكرة الى مكوناتها الأساسٌة مع فهم العلالة بٌن تلن المكونات. لدرة المتعلم 

على تحلٌل الأشٌاء الى عناصرها وتحلٌل العلالات فٌما بٌنها، أي مهارة تجزبة المولف 

 لالة بٌن العناصر.الى عناصره الأولٌة من اجل فهمه ٌشكل أفضل وادران الع

من الأفعال المستخدمة )ٌحلل، ٌبرهن، ٌمٌز، ٌعزل، ٌحدد العناصر المشتركة فً، ٌختبر، 

 ٌدلك، ٌكتشف(

 ومن الأمثلة على الاهداف السلوكٌة لهذه الفبة:  -
 .ان ٌحلل الطالب أهمٌة مولع العراق 
 .ان ٌستنتج الطالب أسباب الحروب الصلٌبٌة 

  انتصار المسلمٌن فً معركه حطٌن من خلال تحلٌله لها.ان ٌستخرج التلمٌذ اسباب 

 

: وٌتمثل فً المدرة على انتاج نماذج جدٌده اوكلٌات جدٌدة من اجزاء او التركيب -

عناصر متفرلة. على نحو ٌتمٌز بالأصالة والابداع، أي لدرة المتعلم على إعادة بناء 

دٌد( كانتاج الخطط الأجزاء بشكل جدٌد، تنظٌم جدٌد، التراح جدٌد، استخدام ج

 والمشارٌع.

 من الأفعال المستخدمة )ٌؤلف، ٌبدع، ٌبتكر، ٌصمم، ٌمترح، ٌنسك، ٌنظم، ٌنشا، ٌجمع بٌن( 

 من الأمثلة على الاهداف السلوكٌة لهذه الفبة:  -
 .ان ٌكون التلمٌذ لصة من كلمات وجمل تعطى له 
 .ان ٌصنع الطالب دابرة كهربابٌة من بطارٌة وأسلان 

 

: وٌتمثل فً المدرة على التوصل الى احكام او اتخاذ لرارات مناسبه استنادا الى التقويم -

 معاٌٌر خارجٌه، لدرة المتعلم على اصدار الاحكام.

من الأفعال المستخدمة )ٌنمد، ٌمٌم، ٌنالش بالحجج، ٌبٌن التنالض، ٌصدر حكم، ٌدافع عن،  

 ٌتخذ لرار، ٌبرر(

 لهذه الفبة:ومن الأمثلة على الاهداف السلوكٌة  -
 .ان ٌصدر التلمٌذ حكماٍ على شخصٌة ادبٌة بالممارنة مع شخصٌه ادبٌه اخرى 
 .ان ٌنمد الطالب أسلوب الكتابة لدى زمٌله 



وتجدر الإشارة الى ان هذه الفبات من الاهداف مرتبه ترتٌبا تصاعدٌا بمعنى ان التذكر هو   

ذكر والفهم والتطبٌك والتحلٌل تحت اللها مستوى والتموٌم ارفعها مستوى، وتندرج فبات الت

 مستوى الفهم وتكوٌن المفاهٌم، فً حٌن تندرج فبتا التركٌب والتموٌم تحت مستوى الابداع.

 

 المجال الوجداني او الانفعالي: -2

وٌدور هذا المجال حول تنمٌه مشاعر المتعلم وتطوٌرها، وتنمٌه عمابده واسالٌبه فً التكٌف    

مع الناس والتعامل مع الأشٌاء، والاهداف فٌه تتصل بدرجه لبول الفرد او رفضه لشًء معٌن، 

وهً تتضمن انواعا من السلون تتصف الى درجه كبرى بالثبات مثل الاتجاهات والمٌم 

لتمدٌر وٌمكن التحمك من مدى تحمٌك هذا النوع من الاهداف عن طرٌك ملاحظة والمٌول وا

سلون التلامٌذ فً موضوع هذا الهدف. وٌبدأ هذا المجال بالاستمبال اي وعً التلامٌذ باستمبال 

مثٌر معٌن والرغبة فً الاستمبال ثم تحدث الاستجابة وهذا ٌعنً التفاعل بإٌجابٌه مع المثٌر 

والارتٌاح ثم ٌحدث الحكم فً ضوء لٌمه معٌنه، وهذا ٌعنً تمدٌر الاشٌاء او بحثا عن الرضا 

السلون فً ضوء الاٌمان بمٌمه معٌنه وتفضٌل لٌمه معٌنه عن لٌمه أخرى، ثم ٌحدث التنظٌم 

المٌمً بمعنى تنظٌم مجموعه من المٌم فً نظام معٌن، ثم ٌحدث اكتساب الاتجاه او المٌمة 

خصٌه التلمٌذ وتتحكم فً سلوكه بالمبول او الرفض وتوجه هذا والتً تأخذ مكانها فً ش

 السلون، و من امثله هذه الاهداف:

 .ان ٌصغى التلمٌذ بانتباه الى شرح المعلم 

 .ان ٌصدق التلمٌذ فً الواله 

 .ان ٌؤمن التلمٌذ بدور الاسلام فً الحٌاة 

 .ان ٌحترم التلمٌذ اراء غٌره 
 .ان ٌمدر التلمٌذ العلم والعلماء 

 

 المجال النفسحركي )المهاري(: -3

وٌشمل هذا المجال الاهداف التً تتعلك بالمهارات العملٌة او الحركٌة التً ترتبط بأداء التلامٌذ 

كالكتابة والرسم واعداد الاشكال والرسوم البٌانٌة، ونحو ذلن من انواع الاداء التً تتطلب 

 :التناسك الحركً النفسً والعصبً، ومن امثله هذه الاهداف

 .ان ٌرسم التلمٌذ العٌن بمهاره 

 .ان ٌستخدم المجهر المركب بمهاره 

 .ان ٌكتب التلمٌذ بخط الرلعة ثلاثة أسطر 



 .ان ٌرسم التلمٌذ خرٌطة الوطن العربً مع كتابة البٌانات على الرسم فً دلٌمة 
وتجدر الإشارة هنا الا انه لابد من تكامل المستوٌات المتضمنة داخل كل مجال من 

  لات الثلاثة لأهداف المنهج.المجا

 

 مصادر اشتقاق الاهداف:                          

 تشتك اهداف المنهج من المصادر التألٌه:

ثمافه المجتمع وحاجاته وأهدافه، وما ٌسوده من لٌم واتجاهات وما هو علٌه من -أ

 حضارة وفن وفكر وادب....الخ.

 فً المجتمع.الافكار والمبادئ التربوٌة السابدة -ب   

 طبٌعة التلمٌذ وحاجاته ومشكلاته ومٌوله ومستوى نضجه ولدراته العملٌة.-ج

طبٌعة المواد الدراسٌة او المعرفة الإنسانٌة، وما ٌواجه المجتمع من مشكلات نتٌجة -د

 التطور العلمً والتكنولوجً.

 والتعلٌم.الجدٌد فً مجال العلم بمختلف فروعه، و الجدٌد فً مجال التربٌة -ت
دوافع ورغبات واتجاهات معدي المناهج والبرامج التربوٌة والمعلمٌن المشاركٌن -ث

 فً اعدادها وتنفٌذها. 
ومن هنا ٌتضح لنا ان سلامه اختٌار الاهداف تستدعً المٌام بتحلٌل دلٌك للمجتمع   

 نحو ذلن.والثمافة، وعملٌه التعلم وطبٌعة المتعلمٌن وخلفٌاتهم وطبٌعة حمول المعرفة و

 

 



 طريقه الوحدات

 

 أولا: مفهوم طريقه الوحدات: 

وهً تنظٌم خاص للمادة  ترتبط طرٌمه الوحدات بمورٌسن وتسمى بطرٌمه مورٌسن    

التعلٌمٌة ٌضع المتعلمٌن فً مولف تعلٌمً شامل ٌثٌر اهتمامهم وٌدفعهم الى ممارسه انشطه 

 متنوعه تفضً الى تعلم خاص، وهً تموم على افتراض ان لكل وحده طرٌمه تدرٌس تلائمها.

لسام كبٌره ان التدرٌس بموجب طرٌمه الوحدات ٌمتضً تنظٌم مفردات المادة على شكل ا      

مترابطة مع بعضها ٌمثل كل لسم وحده ذات كٌان واهداف خاصه غٌر انها مرتبطة بالوحدات 

الاخرى وبهذا تختلف عن تنظٌم المادة بموجب طرائك التدرٌس الاخرى التً تمسم المادة 

بموجبها على اجزاء صغٌره بحٌث تخصص لكل جزء من المادة حصة او حصتان على 

ٌكون كل جزء لائما بذاته او له كٌان خاص فٌحصل الطالب بموجبها على الاكثر من دون ان 

افكار غٌر مترابطة الامر الذي ٌؤدي الى عدم ادراكهم العلالة بٌن اجراء المادة الشاملة وهذا 

 ما جاءت طرٌمه الوحدات لمعالجته.

تلفة ولد تكون ان الوحدة هً نمطه الارتكاز التً تجمع حولها المعلومات والافكار المخ      

الوحدة مشكله، او خبرة، او ظاهرة معٌنه وٌستند اختٌار الوحدة الى الكتاب المدرسً او المادة 

الدراسٌة مع مراعاه اهتمامات الطلبة. ترى التربٌة الحدٌثة ان الوحدة تنظٌم خاص فً ماده 

امهم وٌتطلب الدراسة وطرٌمه فً التدرٌس تضع التلامٌذ فً مولف تعلٌمً متكامل ٌثٌر اهتم

 منهم نشاطا متنوعا ٌؤدي الى مرورهم فً خبرات معٌنة.

 

 ثانيا: انواع الوحدات

 هنان اكثر من نوع للوحدات هً:

: وتعنً ان ٌنظم ممرر كل مادة من وحدات كبٌرة الوحدة القائمة على المادة الدراسية .1

ذه لد تستغرق دراسة كل وحدة مدة ربما تصل الى شهرٌن وتدور كل وحدة من ه

الوحدات حول محور رئٌسً ٌؤخذ من المادة نفسها وتعالج جانبا ذا اهمٌه فً حٌاة 

المتعلمٌن ولا ٌتم الالتزام بالحدود الفاصلة بٌن فروع المادة او بٌن المادة والمواد 

الاخرى كأن ٌكون المحور هو اللغة العربٌة. وٌتم تمسٌم الوحدة الى وحدات مترابطة 

ة المحور فٌدرس الطلبة الكلام فً وحدة والاستماع فً وحدة وترتبط ٌالوحدة الشامل

والكتابة فً وحدة والمراءة فً وحدة وهكذا بحٌث ٌكون لكل وحده لائمة بذاتها ذات 

 معنى  لكنها مترابطة مع الوحدات الاخرى والوحدة الرئٌسٌة او المحور.



نشاط الطلبة حول  بموجب هذا النوع من الوحدات ٌدور الوحدات القائمة على الخبرة: .2

احدى حاجاتهم الرئٌسٌة وتدرس الوحدة المائمة على الخبرة بجمٌع جوانبها بغض النظر 

 عن الحواجز الفاصلة بٌن مبادئ المعرفة الإنسانٌة.

: بموجب هذا النوع ٌوضع مرجع خاص للوحدة سواء كانت الوحدات ذات المرجع .3

دة وٌتضمن المرجع اهداف تدرٌس لائمه على المادة او على الخبرة وٌسمى مرجع الوح

الوحدة والأنشطة الملائمة لها والوسائل التعلٌمٌة المستخدمة واسالٌب التموٌم التً 

تستخدم من المعلم والمتعلم على ان هذا النوع من الوحدات ٌعد من نخبة من 

 المتخصصٌن فً التربٌة مع بعض المدرسٌن والدارسٌن.

 

 ثالثا: خطوات تحديد الوحدة:

 ن اٌجاز الخطوات المتبعة فً تحدٌد الوحدة كما ٌلً:ٌمك

 تمسٌم المنهج الى وحدات كبٌرة. .1

 تحدٌد عنوان لكل وحدة حسب محورها. .2

 تمدٌم الوحدة السابمة والوحدة اللاحمة )الربط بٌن الوحدات(. .3
تحدٌد خبرات التلامٌذ التً ٌمتلكونها وتؤثر على مستوى المعرفة لدٌهم وعلى ادراكهم  .4

 .للمشكلة
 المٌام بالأنشطة المناسبة . .5
 تحدٌد الحمائك والمعلومات. .6

 رابعا: خطوات طريقه الوحدات:

 ٌمر التدرٌس بطرٌمه الوحدات بالخطوات الأتٌة:

التمهٌد: وهو عباره عن خطوة استطلاعٌه لد تستغرق اكثر من حصة واحدة وتهدف  .1

 الى:

الوحدات لمدرات الطلبة  تعرف الخبرات السابمة لدى المتعلمٌن للتأكد من ملائمة-أ

 وخلفٌاتهم المعرفٌة.

ربط الوحدة الجدٌدة بالخبرات السابمة لدى الطلبة وتهٌئه اذهانهم لتلمً المادة فً -ب

 الوحدة الجدٌدة.

تعرف ما ٌنبغً فعله فً عملٌه التخطٌط لتنفٌذ الوحدة وٌمكن ان تنفذ هذه الخطوة -ج

 بأسلوبٌن:
رٌري: ٌعد المدرس اختبارا تحرٌرٌا لمٌاس لدرات الاسلوب الاول اجراء اختبار تح-

الطلبة المعرفٌة وما لدٌهم من معلومات سابمة ذات صله بالموضوع الجدٌد مراعٌا ان 



ٌكون الاختبار واضحا ٌمكن لأكبر عدد ممكن من الطلبة الإجابة عنه ولا توضع 

معرفه ما ٌعرفه درجات على الإجابة مع اعلام الطلبة بان الغرض من هذا الاختبار هو 

الطلب عن الموضوع ومستوى تلن المعرفة ولد تكون اسئلة هذا الاختبار موضوعٌة، 

 او ممالٌة غٌر ان الموضوعٌة لد تكون اكثر دله فً لٌاس مستوى المعرفة السابمة.

الاسلوب الثانً: اجراء اختبار شفهً: فً هذا الاسلوب ٌعد المدرس عدد من الأسئلة الصفٌة -

المعلومات السابمة لدى الطلاب وٌجري منالشة صفٌة عن طرٌك طرح هذه الأسئلة  التً تمٌس

ً مع مراعاه اشتران جمٌع الطلاب فً الإجابة عن تلن الأسئلة غٌر ان هذا  على الطلبة شفهٌا

الاسلوب لد لا ٌكون دلٌماً فً تحدٌد مستوى المعرفة مع انه اكثر حٌوٌة ونشاطاً وٌوفر فرصه 

 ٌن المدرس والطلبة.افضل للتفاعل ب

: فً هذه الخطوة ٌموم المدرس فً اثاره دافعٌه المتعلمٌن نحو تعلم الوحدة اثاره الدافعية .2

ودراستها وٌجذب انتباههم على موضوعها وٌثٌر رغبتهم فً التصدي لها معتمداً 

اسالٌب كثٌره فً ذلن لعل من بٌنها بٌان اهمٌه الوحدة وصلتها بحاجات الطلبة 

 بمتطلبات الحٌاة وما ٌمكن ان ٌوفره تعلمه من فأئده المتعلمٌن.وارتباطها 
 

: فً هذه الخطوة ٌمدم المدرس فكرة عامه عن الوحدة وما تحتوي من افكار من العرض .3

دون الخوض فً تفصٌلات الوحدة وٌكون العرض هنا فً صورة سرد مستمر من 

امله على ان دون مماطعه الطلبة ولد ٌستغرق العرض اول خطوة العرض حصه ك

ٌحرص المدرس على شد انتباه الطلبة الٌه ومتابعتهم فً اثناء العرض وٌكون لموه 

شخصٌه المدرس ودرجه اتمانه المادة والمامه بها دور كبٌر فً شد انتباه الطلبة 

وتواصلهم مع المدرس وعلى المدرس فً هذه الخطوة ان لا ٌكثر من الحركة والتجوال 

ت انتباههم علما ان الغرض من هذه الخطوة تمكٌن الطلبة من بٌن الطلبة لكً لا ٌشت

 استٌعاب الاطار العام للوحدة لا تفصٌلاتها.
 

 

: فً هذه الخطوة ٌموم المدرس بمٌاس نتائج العرض او مدى اختبار فاعليه العرض .4

 استفادة كل طالب منه وٌتم ذلن بأسلوبٌن هما:

 عما فهمه عن الوحدة بأسلوبه الخاص.: بموجبه ٌعبر كل طالب الاختبار المقالي-أ
: الذي تتكون اسئلته فً اسئلة الصواب والخطأ او الاختٌار من الاختبار الموضوعي-ب

 متعدد او غٌرها.

ثم ٌموم المدرس بعد اجراء الاختبار بفحص الاجابات وتحدٌد الطلبة الذٌن استوعبوا    

دد من الطلبة ممن لم ٌستوعبوا العرض والطلبة الذٌن لم ٌستوعبوا العرض وعند ظهور ع



العرض كما ٌنبغً ٌموم المدرس بأعادة العرض لهؤلاء وتكلٌف الاخرٌن ممن أظهرت النتائج 

 استٌعابهم العرض بعمل اخر ٌمارسونه فً اثناء العرض الثانً.

: فً هذه الخطوة ٌموم الطلبة بدراسة بحث الطلبة في تفصيلات المادة واستيعابها .5

ً تفصٌلاتها لغرض استٌعابها والتمكن منها غٌر ان هذه الخطوة الوحدة والبحث ف

تتطلب من المدرس ان ٌنظم بٌئة التعلم بطرٌمه توفر للطلبة مستلزمات البحث وحرٌة 

التنمل من مكان الى اخر وسهولة الوصول الى المراجع التً ٌمكن الاستعانة بها فً 

ذات الصلة بالوحدة ان الطلبة فً هذه دراسة الوحدة وتوفٌر الوسائل التعلٌمٌة اللازمة 

الخطوة ٌعتمدون على انفسهم فً تحصٌل المعلومات مستفٌدٌن من معلوماتهم السابمة 

وما استوعبوه من العرض العام، ولما كان الطلبة غٌر متساوٌٌن فً لدراتهم المعرفٌة 

بتكلٌف  فمد ٌنجز البعض منهم دراسة الوحدة لبل غٌرهم وهذا ٌمتضً ان ٌموم المدرس

من انجز عمله بعمل اخر وٌكون دور المدرس فً هذه الخطوة التنمل بٌن الطلبة و 

 ملاحظه ادائهم وتوضٌح ما به غموض عند بعضهم.

 

: فً هذه الخطوة ٌجري المدرس اختبار لغرض التأكد من اختبار الاتقان والاستيعاب .6

الاختبار من نوع ان الجمٌع تمكن من استٌعاب الوحدة واتمانها وٌفضل ان ٌكون 

الاختٌار من متعدد، واذا ما اظهر الاختبار ان لسم من الطلبة لم ٌستوعب لوحدة كما 

ٌنبغً ٌطلب منهم الاستمرار فً البحث حتى ٌتمكنوا من استٌعابها واتمانها اما الذٌن 

 اظهر الاختبار تمكنهم من الوحدة فٌكلفهم بأعمال اخرى.
 

طوة ٌطلب المدرس من الطلبة اٌجاز الوحدة بعد ان تأكد فً هذه الخ الايجاز او التنظيم: .7

من ان الجمٌع استوعبها واتمنها والاٌجاز هنا عباره عن تلخٌص لمحتوى الوحدة 

وتنظٌم ما توصل الٌه الطالب بعملٌه البحث فً صوره نماط تتمدم النماط الاوسع فٌها 

تمان لأن ذلن تم فً الى الاضٌك او الاصغر ان الغرض من هذه الخطوة لٌس لٌاس الا

الخطوة السابمة انما هو لٌاس لدره الطلبة على تنظٌم افكارهم وابحاثهم وترتٌبها 

وترتٌب المنطمٌات علما بان هذه الخطوة لٌست ضرورٌة مع الوحدات المرتبة ترتٌباً 

 منطمٌاً انما تلزم الوحدات الواسعة غٌر المرتبة ترتٌبا منطمٌا.
 

 

ة ٌموم كل طالب بعرض خلاصة بحثه او اٌجازه امام المدرس فً هذه الخطو التسميع: .8

والطلبة على ان ملخصات الطلبة لد لا تكون متطابمة لان لكل طالب طرٌمته الخاصة 

بطرح ملخصه الذي ٌعبر عن وجهه نظره الخاصة عن المادة وتفصٌلاتها ولد تستغرق 



فً هذه الخطوة ٌشترن هذه الخطوة حصتٌن او اكثر تبعا لعدد الطلاب وحجم الوحدة و

 الطلبة فً منالشه ما ٌسمعون من ملخصات زملائهم.

 

 

 خامساً: مميزات طريقه الوحدات:

 تتمٌز طرٌمه الوحدات انها:

 المعلومات التً تمدمها كامله غٌر مجزئه تراعً مبدا الكلٌة والترابط. .1

 تمكن الطلبة من ادران العلالات بٌن وحدات المادة الدراسٌة .2

 الطلبة على البحث والتنمٌب بأنفسهم تنمً لدرات .3
 تجعل الطلبة اكثر فاعلٌه فً التعلم. .4
 تعزز العلالة الاجتماعٌة بٌن الطلبة والمدرس. .5
 تزٌد ثمه الطلبة بأنفسهم وتشعرهم بانهم لادرٌن على الانجاز. .6

 

 سادسا: عيوب طريقه الوحدات يؤخذ على طريقه الوحدات انها:

 تستغرق ولتا طوٌلا. .1

 ٌدرن الطلبة العلالة بٌن الوحدات كما ٌنبغً تكون اثارها سلبٌة.عندما لا  .2

 لٌس جمٌع الطلاب لادرٌن على البحث والتنمٌب من دون معاونه المعلم. .3

 لا تلائم المراحل الدراسٌة الأولٌة. .4

 لا تلائم نظام جداول الدروس الٌومٌة لأنها تحتاج الى ولت مفتوح. .5

 



 طرائق التدريس التقليدية                                         

 طريقه المحاضرة                                            

 مفهوم طريقه المحاضرة: -اولا

تعد طرٌمه المحاضرة من الدم طرائك التدرٌس شٌوعا ولا تزال منتشرة على اوسع       

نطاق وفً اغلب دول العالم وٌموم المعلم فٌها بألماء المعلومات على الطلبة فً صورة محاظرة 

سواء كانت المعلومات اخباراً عن احداث او ولائع او بٌانات او معلومات عن تجارب وتسمى 

ة بصفه عامه بالطرٌمة التملٌدٌة فً التدرٌس غٌر ان هذا لا ٌعنً انها لم تعد مهمه هذه الطرٌم

او غٌر صالحه فً التدرٌس بل انها ما زالت تعد ضرورٌة واكثر ملائمة للكثٌر من الموالف 

والمواد التعلٌمٌة بحٌث لا ٌمكن الاستغناء عنها فضلا عن انها تستجٌب لرؤٌه الكثٌر من 

وٌة التً تؤكد دور المعلم والمادة التعلٌمٌة فً المناهج التعلٌمٌة سمٌت هذه الفلسفات الترب

طرٌمه المحاضرة بالطرٌمة الالمائٌة لان المدرس ٌلمً فٌها المادة الدراسٌة على طلبته لٌتلموها 

منه وسمٌت كذلن بالطرٌمة الإخبارٌة لان المدرس ٌخبر الطلبة بما لدٌه من موضوع ومن 

مادة علمٌه وتعرف المحاضرة بانها: عرض شفهً مستمر لمجموعه من  اراء وحمائك او

المعلومات والمعارف والآراء والخبرات ٌلمٌها المدرس على طلبه دون مماطعه او استفسار 

منهم الا بعد الانتهاء منه اذا سمح المدرس بذلن وٌكون دور المتعلمٌن فٌها التلمً والاستماع 

 والفهم وتدوٌن الملاحظات.

 العوامل التً ساعدت على استمرار التدرٌس بطرٌمه المحاضرة: -نٌاثا

اعتماد بعض المعلمٌن ان هذه الطرٌمة تكسب الطالب معلومات ومعارف كثٌره فً  -1

 ولت لصٌر وبجهد للٌل.

 .اعتماد المعلمٌن على هذه الطرٌمة والخوف من تجربه طرائك اخرى -2

 طول المحتوى وضخامة المادة الممررة. -3

 الزمن الممرر لعرض المادة على المتعلمٌن.محدودٌة  -4

 وجود العدد الكبٌر من الطلاب داخل الفصل. -5

 .سهوله تنفٌذ هذه الطرٌمة ولله كلفتها -6

 :اساليب طريقه المحاضرة -ثالثا

ٌموم المدرس بألماء المعلومات التً ٌتضمنها الكتاب  اسلوب الالقاء المباشر المجرد: -1

على الطلبة بشكل مباشر من دون الاستعانة باي شًء اخر والطلبة ٌستمعون وٌدونون 

الملاحظات ثم ٌنتهً العرض بامتحان لصٌر او اسئلة ٌلمٌها المدرس على بعض الطلبة 



لبٌه وتعد حاسة السمع لمعرفه مستوى استٌعابهم الطالب فً هذا الاسلوب ٌعد اكثر س

 عنده من اكثر حواس التعلم استخداما.

: لا ٌكتفً المدرس بألماء اسلوب الالقاء المصحوب باستخدام السبورة والطباشير -2

المادة بل ٌلمً المادة وٌكتبها او ٌكتب النماط الأساسٌة منها على السبورة وبذلن فان هذا 

اكثر من حاسة فً عملٌه التعلم  الاسلوب ٌتمدم على الاسلوب السابك لأنه ٌشرن

فالطالب بموجبه ٌسمع المعلومة منطوله ثم ٌمرأها مكتوبه على السبورة وعلى هذا 

 الاساس فان هذا الاسلوب ٌعد اكثر جدوى من الاسلوب السابك.

: فً هذا الاسلوب ٌموم المدرس اسلوب الالقاء الذي يتلو تقديم الملاحظة المنظمة -3

اسٌة او المحاور الرئٌسٌة فً المحاضرة وكتابتها اوطباعتها بتهٌئة الملاحظات الأس

 على اوراق بعدد الطلبة وتمدٌمها للطلبة لبل البدء بالإلماء ثم ٌتناولها بالتفصٌل تباعا.

: ٌستخدم هذا الاسلوب فً الموالف التعلٌمٌة ذات الطابع اسلوب الالقاء والتوضيح -4

هو الحال فً تشغٌل الأجهزة او العلمً او التً تحتاج الى وصف وتوضٌح كما 

التجارب وموجبه ٌمترن العرض اللفظً بالمحسوسات وبذلن ٌكون اكثر فاعلٌه من 

الاسالٌب السابمه فً مثل هذه الموالف وٌعد هذا الاسلوب ضرورٌا ولد لا ٌمكن 

الاستغناء عنه فً الدروس العلمٌة او الدروس التً تستخدم فٌها الأجهزة والادوات 

 ة.المختبرٌ

: غالبا ما ٌستخدم هذا الاسلوب فً اسلوب الالقاء المدعوم بالشفافيات والسلايدات -5

تدرٌس المواد العلمٌة او توضٌح الموالف العملٌة وبموجبه ٌمرن المدرس الالماء 

بعرض الوسائل التعلٌمٌة كالشفافٌات والسلاٌدات فٌرافك الالماء الصور المعروضة 

ض الشفهً المصحوب بالعرض البصري وبذلن فهو بمعنى ان المحاضرة تمدم بالعر

ٌشرن حاسة السمع وحاسة البصر فً عملٌه التعلم وبذلن فان التعلٌم به ذو جدوى لأنه 

 ٌشرن اكثر من حاسة فً عملٌه التعلم.

: ٌستخدم المدرس هذا الاسلوب لا دامه التواصل مع الطلبة اسلوب الالقاء والمناقشة -6

تغذٌه راجعه فً اثناء الدرس وبموجبه ٌجمع المدرس بٌن واثاره دافعٌة و حصول على 

الالماء والمنالشة فٌمدم محاضرته على شكل اجزاء وعندما ٌنتهً من تمدٌم الجزء 

ٌنالش الطلبة فٌه وٌسمح لهم بأبداء آرائهم حول كل جزء وبذلن ٌوفر فرصه لمشاركه 

الى مشارن فً المحاضرة الطالب فً العملٌة التعلٌمٌة فٌعالج سلبٌه الطالب وٌحوله 

 وبذلن فان الطالب ٌكون اكثر فاعلٌه من الاسالٌب الاخرى.

 



 خطوات التدريس بطريقه المحاضرة: -رابعا

لم تتفك الادبٌات التربوٌة على خطوات محدده لطرٌمه المحاضرة ولكنها فً الغالب تنفذ بعد 

 اعدادها والتخطٌط لها وكما ٌأتً:

الخطوة الأساسٌة التً تتأسس علٌها الخطوات اللاحمة فً : تعد الممدمة المقدمة -1

المحاضرة فهً المدخل الذي ٌطل منه المدرس على موضوع المحاضرة وهً السبٌل 

الذي ٌسلكه المدرس لتهٌئه اذهان الطلبة لتلمً المعلومات لما لها من دور فً اثاره 

مٌك المحاضرة لأهدافها الطلبة وتحفٌزهم نحو تلمً المحاضرة الامر الذي ٌؤدي الى تح

 وللممدمة اكثر من اسلوب:

ربط موضوع المحاضرة بالمعلومات السابمة التً اكتسبها الطلبة لها صله بالموضوع -أ

 الجدٌد.

 اطرح اسئلة مثٌره تكمن اجابتها فً موضوع المحاضرة.-ب

عرض حدث جار او تارٌخً او علمً والربط بٌنه وبٌن موضوع المحاضرة او -ت

 الحدث مدخلا لموضوع المحاضرة. استخدام
طرح بعض المشكلات التً تواجه الطلاب فً البٌئة التً ٌعٌشون فٌها واشعارهم -ث

 ان الحل او التفسٌر الذي ٌرٌدون ٌمكنهم البحث عنه فً المحاضرة )موضوع الدرس(.

هو تناول الموضوع بالشرح والتوضٌح وتستغرق هذه الخطوة اغلب  عرض الموضوع: -2

 لمحاضرة وتعد الخطوة الرئٌسٌة فٌها ٌموم المدرس بعرض المادة مراعٌا:ولت ا

 الانتمال من الكل الى الاجزاء-أ

 الانتمال من المحسوس الى المجرد-ب

 الانتمال من السهل الى الصعب-ت

 الانتمال من المعلوم الى المجهول-ث

 الربط بٌن اجزاء المادة-ج

 الدلة العلمٌة-ح

 ب بما هو جدٌد.تعزٌز معلومات الكتا-خ

 وعلى المعلم فً هذه الخطوة ان ٌموم بالآتً:

 تجزئه موضوع المحاضرة الى اجزاء ثم ٌتناول كل جزء بالشرح والتوضٌح-أ

 الاستعانة بالوسائل التعلٌمٌة التً تساعد على فهم المادة.-ب

 ان تكون لغة المحاضرة سلٌمه واضحة خالٌه من الأخطاء.-ن

 من الفكاهة والانشراح. ان ٌطعم محاضرته بشًء-ث



 ان ٌحسن الالماء وٌتمن فنونه. -ج

: ان المدرس ٌجب ان ٌحرص على الربط بٌن اجزاء المادة وان الربط بين اجزاء المادة -3

 ٌنظم المعلومات وٌسخرها لتحمٌك الاهداف التً ٌرٌدها

حله الاستنتاجات واستخلاص النتائج: بعد عرض المادة والربط بٌن اجزائها تأتً مر -1

الاستنتاج واستخلاص النتائج فٌموم المدرس باستخلاص الامور العامة والنماط 

الأساسٌة الواردة فً المحاضرة وعلى المدرس ان ٌعطً دور للطلبة فً هذه الخطوة 

 بالاستخلاص والاستنتاج وتحدٌد المفاهٌم التً ٌراد الوصول الٌها.

انجازه على طرٌك اهداف المحاضرة وٌكون التموٌم: تأتً مرحله التموٌم لمعرفه ما تم  -2

 التموٌم عن طرٌك اسئلة صفٌه اعدت مسبما حول موضوع المادة.

: بعد الانتهاء من عملٌه التموٌم ٌنتهً الدرس بخلاصه ٌفضل ان خلاصه المحاضرة-6

تكتب على السبورة تتضمن العناصر الرئٌسٌة التً تشكل محتوى المادة لجعل المادة اكثر 

 اذهان الطلبة وٌشترط فً الخلاصة ان تتسم بالإٌجاز ودله الصٌاغة والوضوح. ثباتا فً

 مميزات طريقه المحاضرة: -خامسا

 ٌتمٌز التدرٌس بطرٌمه المحاضرة بممٌزات كثٌره اهمها:

 التصادٌه فً الولت فهً تتٌح للمدرس تمٌٌم ماده كثٌره فً ولت للٌل. -1

ساعد على حل مشكله عدد الطلبة ملائمة عندما ٌكون عدد الطلبة كبٌر وهذا ٌ -2

 الزائد.

 لا تحتاج الى انشاء مختبرات وشراء اجهزه ومعدات وادوات  -3

تساعد المدرس على ان ٌطور نفسه علمٌا بشكل افضل لأنه ٌحضر مادته العلمٌة  -4

 التً سٌلمٌها بنفسه.

تسمح بعرض المعلومات عرضاً متصلا ومنظما ومترابطا لا مجال فٌه للثغرات  -5

 ت التً تشتت الانتباه.والفجوا

 تساعد المدرس على حفظ النظام والهدوء فً الصف -6

تصلح هذه الطرٌمة للكبار الذٌن ٌمكنهم التركٌز على استٌعاب عناصر الموضوع  -7

 ولدٌهم لدره اكبر فً فهم الاشٌاء المجردة

 ٌمكن استخدام بعض اسالٌبها فً تدرٌس جمٌع المواد الدراسٌة. -8

 



 حاضرة:عيوب طريقه الم -سادسا

 ٌمكن اجمال عٌوب طرٌمه المحاضرة بالاتً:

 غالبا ما ٌكون الطالب فٌها سلبٌا ومشاركته محدودة. -1

 تسمح للشرود الذهنً وعدم متابعه العرض من بعض الطلبة. -2

 لا تلائم الطلبة للٌلً ان الضج وللٌلً المدرة على الاصغاء والانتباه. -3

 ً الفروق الفردٌة .تتعامل مع جمٌع الطلبة بأسلوب واحد فلا تراع -4

 مجهده للمدرس لأنه محور الدرس و مصدر المعلومة الممدمة للطالب. -5

لد ٌنشغل الطلبة بتدوٌن الملاحظات فتفةتهم افكار مهمه ولد لا تمكن الطلبة من تدوٌن  -6

 جمٌع الملاحظات المهمة.

وحل تركٌزها على الجانب المعرفً ٌجعلها ضعٌفة الجدوى فً تعلٌم الطلاب المهارات  -7

 المشكلات.

 تحسين طريقه المحاضرة: -سابعا

بالرغم ما طرٌمه المحاضرة من سلبٌات وعٌوب فمد ٌجد المعلم نفسه مضطرا لاستخدامها فً 

بعض الظروف لذلن ٌنبغً علٌه ان ٌاخذ بعٌن الاعتبار بعض العوامل التً تساعد على زٌاده 

 فاعلٌه هذه الطرٌمة ومن هذه العوامل ما ٌأتً:

م وسائل الاتصال التعلٌمٌة المساعدة كالصور والرسومات والعٌنات لأنها تسهم استخدا -1

 فً توضٌح الموضوعات.

ربط المعلومات وتنظٌمها والتدرج فً التدرٌس من المعلوم الى المجهول و تأكد من  -2

 فهم الطلبة لكل خطوه.

المعرفة  التأكد من وجود المعرفة السابمه لدى المتعلم لأنها تساعدهم على استٌعاب -3

 الجدٌدة.

 اشتران الطلاب ما امكن لبل استنباط النتائج. -4

ٌمكن اجراء بعض الأنشطة العملٌة خلال المحاضرة وان ٌشترن فً تنفٌذها بعض  -5

 الطلبة.

تمٌٌم المعلم لتعلم طلابه فً نهاٌة المحاضرة للتأكد من مدى تحمٌك الاهداف التعلٌمٌة  -6

 المنشودة.

 

 



 طريقة المناقشة                                          

 مفهوم طريقة المناقشة: -اولا 

ظهرت طرٌقه المناقشة استجابة للدعوات التً تؤكد ضرورة ان ٌكون المتعلم مشاركا     

واٌجابٌا فً العملٌة التعلٌمٌة وهً عباره عن حوار شفهً بٌن المعلم والمتعلم ٌكون فٌه دور 

اٌجابً للمتعلم وقد ٌكون الحوار بٌن المتعلمٌن انفسهم تحت اشراف المعلم وفً طرٌقه 

م الطلاب بتحضٌر ماده الدرس والبحث عنها وتجمٌعها وتحلٌلها والموازنة بٌن المناقشة ٌقو

جوانبها ثم مناقشة ما جاؤوا به  داخل الصف بحٌث ٌطلع كل تلمٌذ على ما توصل الٌه زمٌله 

من مادة وبحث واستقصاء وبذلك ٌشترك جمٌع التلامٌذ فً اعداد الدرس وٌتعاونون فً تجمٌع 

شة عده اسماء فقد تسمى باسم طرٌقه )المناقشة الاجتماعٌة( وقد تسمى مادته ولطرٌقه المناق

باسم )التسمٌع المشترك( فقد تسمى باسم طرٌقه الصف الاجتماعً وفٌها ٌتناوب الطلاب 

 .رئاسة الصف واداره المناقشة

 اساليب المناقشة: -ثانيا

ى نتائج معٌنه تكتسب رضا المناقشة طرٌقه تعتمد النقاش والحوار الهادف اسلوبا للوصول ال   

المناقشٌن وعمادها المشاركة الفعلٌة المنظمة للتلامٌذ وتحت اشراف مدرسهم وتوجٌهه وقد 

ٌتولى المدرس المناقشة او ٌكلف المجتهد من تلامٌذه او مجموعه منهم لإدارتها وفق خطه 

تنظٌم وتأخذ ٌضعها على ان ٌبقى فً جمٌع الاحوال مصدرا للتوجٌه والارشاد والاشراف وال

طرٌقه المناقشة اسالٌب متعددة تختلف حسب الظروف والإمكانات المتوافرة ومن هذه 

 الأسالٌب.

: ٌتعاون فً هذا الاسلوب عدد من الطلبة لا ٌزٌد عن سته ومن بٌنهم اسلوب الندوة -1

مقرر وٌجلسون على هٌئه نصف دائرة لٌناقشوا جوانب فً موضوع الدرس وٌتولى 

اهمة المشاركٌن بحاله من التوازن ٌوزع فٌها الأسئلة على المشاركٌن المقرر توجٌه مس

للإجابة علٌها وٌطلب من الطلبة الحضور توجٌه الأسئلة بعد انتهاء اعضاء الندوة من 

المناقشة وبعد ذلك تلخص النتائج النهائٌة المتحققة من الندوة وٌنبغً على المدرس ان 

 التدخل فً اي وقت ٌرى فٌه ضرورة لذلك.ٌتابع سٌر الندوة موجها وقادرا على 

: وٌتم هذا الاسلوب من خلال ثلاثة او اربعه تلامٌذ ٌوكل لكل اسلوب حلقة النقاش -2

منهم اعداد جزء من الموضوع وٌتولى مقرر الحلقة توزٌع هذه الادوار حسب خطه 

 مسبقه اعدت فً حضور المدرس ومساهمته المباشرة وٌقدم المقرر اعضاء الحلقة الى

المستمعٌن وٌعرض كل عضو فً الحلقة جانبا من الموضوع وبعد انتهاء اعضاء حلقه 

النقاش من عرض الموضوع ٌفسح المجال للمستمعٌن بتوجٌه الأسئلة الى أعضاء حلقة 



المناقشة وقد ٌكون من بٌن الأسئلة ما ٌتحدى تفكٌر اعضاء حلقه المناقشة بعد ذلك 

ً تضمنتها المناقشة والنتائج التً تم التوصل الٌها ٌلخص المقرر الحقائق الأساسٌة الت

وٌلاحظ ان هذا الاسلوب ٌوفر للمشاركٌن من اعضاء المناقشة الفرصة لممارسة دور 

 قٌادي منظم.

: ٌعتمد هذا الاسلوب على طالبٌن ٌقوم احداهما بدور السائل اسلوب المناقشة الثنائية -3

الموضوعات ذات الصبغة الجدلٌة والاخر بدور المجٌب وٌستعمل هذا الاسلوب فً 

 التً تتطلب حوار بٌن طرفٌن.

 :انواع المناقشة -ثالثا

 طرٌقه المناقشة تنقسم من حٌث متغٌرات الموقف التعلٌمً الى انواع منها:

 من حيث عدد المشاركين في النقاش:-أ

 : وهً التً تجري بٌن المعلم والمتعلم او بٌن متعلمٌن اثنٌن.المناقشة الثنائية -

: وهً المناقشة التً ٌشترك فٌها الجمٌع وتعد من اكثر الانواع المناقشة الجماعية -

شٌوعا فً التدرٌس لتوفٌرها فرص المشاركة لجمٌع الطلاب ولا تقتصر فٌها المناقشة 

 على طلاب معدودٌن.

 من حيث الحرية في النقاش:-ب

ار التً ٌمكن : ٌجري هذا النوع من المناقشة لغرض تولٌد الافكالمناقشة الحرة -

الحصول علٌها نتٌجة العصف الذهنً بأسئلة تمطر اذهان المشاركٌن فً النقاش 

وٌستخدم هذا النوع من المناقشة فً غرفه الدراسة لإعطاء العقل حرٌه التفكٌر لتولٌد 

 الافكار الجدٌدة حول موضوع معٌن او المشكلة المطروحة.

ري فً موضوع معٌن ولكن التفكٌر فٌه هذا النوع من المناقشة ٌج لمناقشه الموجهة:ا -

ٌكون موجها او مقٌدا فً مسار محدد مخطط له من المعلم مسبقا لٌس حرا لذلك فمن 

النادر ان ٌوصل هذا النقاش الى افكار جدٌده غٌر متوقعه وهذا النوع ٌعد الاكثر شٌوعا 

بد من انجازها فً تدرٌس المقررات الدراسٌة التً ٌدرسها الطلبة لأنها محدده مسبقا ولا

وتحقٌق اهدافها فً الوقت المحدد وقد ٌكون الخروج عنها غٌر ممكن فً ظل قٌود 

 النظام التربوي المعمول به.

 من حيث اداره النقاش:-ث

: فً هذا النوع ٌكون المدرس هو المسؤول المناقشة التي يديرها المدرس بشكل مباشر -

المباشر عن اداره النقاش وطرح الأسئلة لكن ٌعطً الطلبة الفرصة للمشاركة فً 



المناقشة وٌعطٌهم فرصه مناقشة بعضهم بعضا من خلاله بمعنى ان المدرس هو الذي 

 ٌدٌر النقاش.

المناقشة ٌقوم  : فً هذا النوع منالمناقشة التي يديرها احد الطلبة في المجموعة -

المدرس بتوزٌع طلبة الصف الى مجموعات صغٌره لا ٌزٌد عدد المجموعة عن ثمانٌة 

طلاب ٌختارون من بٌنهم مدٌراً للنقاش ٌتولى النقاش فً اطار مجموعته فٌتناول افراد 

المجموعة الآراء ومناقشة وجهات النظر حتى ٌصلوا الى الحل الافضل على ان تبقى 

 اف المدرس.العملٌة تحت اشر

: فً هذا النوع ٌختار المناقشة التي يديرها احد طلبة الصف بمساعدة المدرس -

المدرس احد الطلبة لٌتولى اداره النقاش نٌابة عنه فٌأخذ الطالب مكان المدرس وٌتولى 

ً الفرصة  عملٌة ضبط المناقشة وتوزٌع الادوار بٌن المناقشٌن وٌساعده المدرس معطٌا

ركة فً المناقشة وابداء الرأي ولا ٌكتفً بالضبط وتوزٌع الادوار لجمٌع الطلبة للمشا

بل ٌطرح الأسئلة او ٌعطً الإجابة عن اسئلة الطلبة ولا ٌتدخل المدرس الا فً حال 

طرح معلومات غٌر صحٌحه وتحتاج الى تعدٌل او اضافه ومن ممٌزات هذا النوع من 

ً ثقتهم بأنفسهم وٌعودهم التعاون المناقشة ان ٌدرب الطلبة على تحمل المسؤولٌة وٌنم

 واحترام اراء الاخرٌن واحترام النظام.

خطوات طريقه المناقشة: لكي تحقق المناقشة اهدافها المرسومة لابد من اتباع  -رابعا

 الخطوات الإجرائية الأتية:

ان ٌحدد المدرس المشكلة او الموضوع الذي ٌرٌد تقدٌمه لتلامٌذه وٌكتب عنوانه على  -1

ة ثم ٌطلب من الطلبة اقتراح العناصر الفرعٌة التً ٌنبغً ان تشملها المناقشة السبور

 وذلك قبل اسبوع على الاقل من مناقشه الموضوع

توزٌع تلك العناصر على مجموعات داخل الصف وحثها على جمع المعلومات حول  -2

 تلك العناصر استعدادا لمناقشتها.

اقشة تجذب انتباه الطلبة وتشوقهم الى التمهٌد للمناقشة من قبل المدرس بمقدمه من -3

 المناقشة.

ترتٌب دور المجموعات فً المناقشة بحسب ترتٌب العناصر واعطاء كل مجموعه  -4

ً محددا لتقدٌم ما عندها من المعلومات او الآراء وتسجل تلك العناصر من قبل  زمنا

 المقرر الخاص بالمجموعة.

رس او قائد المجموعة عن وقف بعد انتهاء الزمن المخصص للمناقشة ٌعلن المد -5

المناقشة العامة وٌطلب من كل مجموعه تقدٌم العناصر المستخلصة من المناقشة 



وكتابتها على السبورة لتكون على شكل ملخص ٌحتفظ به الطالب للإفادة منه فً 

 مذكراتهم.

 إذا كان عدد تلامٌذ الصف قلٌلا فانهم ٌعدون مجموعه واحده وٌكلف جمٌع الطلبة بجمع -6

 المعلومات عن عناصر المشكلة وتسٌر الطرٌقة بالخطوات السالفة نفسها.

 مميزات طريقه المناقشة: تتميز طريقه المناقشة بما يلي: -خامسا

 تشرك الطلبة فً الدرس وتثٌر انتباههم. -1

 تكشف عن مستوى الطلبة وافكارهم. -2

 تدرب الطلبة على التفكٌر والتحلٌل والاستنتاج. -3

 بٌن الطلبة.تنمً روح التعاون  -4

 تجعل الطلبة اٌجابٌٌن فً عملٌه التدرٌس. -5

 تدرب الطلبة على تحمل المسؤولٌة واسلوب القٌادة. -6

 تدرب الطلبة على اسلوب الحوار وآدابه واحترام اراء الاخرٌن. -7

 تنمً مهارات الاتصال والتواصل بٌن الطلبة. -8

 :عيوب طريقه المناقشة: يؤخذ على طريقه المناقشة ما يلي -سادسا 

 قد تخرج المناقشة عن اهداف الدرس فتكون مضٌعه للوقت والجهد. -1

 قد لا ٌتوفر الضبط المطلوب عندما ٌتولى الطلبة اداره النقاش. -2

 قد ٌستحوذ بعض الطلبة على النقاش دون غٌرهم. -3

 تحتاج الى وقت طوٌل نسبٌا قٌاسا بالمحاضرة. -4

 للنقاش.قد لا تصلح كل المواد الدراسٌة باختٌار قضٌة مناسبه  -5

 تدفع بالبعض للانفعال والفوضى نتٌجة التباٌن فً النضج العقلً والانفعالً. -6

 لا تصلح للمراحل الدراسٌة المبكرة لأنها تعتمد على النضج الفكري والنفسً للتلامٌذ. -7

 

 

 

 

 



 العوامل التي تساعد على نجاح طريقه المناقشة:  -سابعا

 ريقه المناقشة في تحقيقها لأهدافها ما يلي:من العوامل التي تساعد على زيادة فاعليه ط

ان ٌكون الهدف من المناقشة واضحاً فً ذهن المعلم واذهان المتعلمٌن وان ٌشترك فٌها  -1

 جمٌع المتعلمٌن.

ان تكون سرعة المناقشة مناسبه لأتاحة الفرصة امام المتعلمٌن للتفكٌر فً العلاقات  -2

 التً تربط بٌن الموضوعات.

اسئلة جٌده الصٌاغة واضحة ومحدده وٌدور كل منها حول فكرة  ان ٌستخدم المعلم -3

 واحده حتى لا ٌتشتت تفكٌر المتعلمٌن.

ً واتاحه الفرصة لهم للتفكٌر فً الإجابة قبل ان ٌختار  -4 توجٌه السؤال للمتعلمٌن جمٌعا

 المعلم الذي سٌجٌب عن السؤال.

سبه من الأسئلة لٌجٌب ان تكون الأسئلة مختلفة الصعوبة بحٌث ٌجد كل متعلم ما ٌنا -5

 علٌها

 الحرص على تحقٌق النظام داخل حجرة الدراسة فً اثناء المناقشة. -6

 



 طريقة المشروع

 اولا : مفهوم طريقة المشروع:

عرف )ولٌام كباترن( المشروع بأنه )وحدة نشاط ٌمارس فٌها الطلاب اعمالاً شتى، كما     

ٌمارسها فً الحٌاة العامة العادٌة وٌمصدون من وراءها غاٌة محدودة ومشوله( حٌث تموم 

طرٌمه المشروع فً التراح مشروع لحل مشكله ولخدمة غرض وٌتعلم الطالب خلال تجربته 

كثٌرا من الخبرات تنفعه فً حٌاته الحاضرة اوالمستمبلٌة وتساعد فً  فً اداء المشروعات

 تحمٌك مشروعات اخرى مستمبلٌه.

وتهدف طرٌمه المشروع الى ربط التعلم المدرسً بالحٌاة التً ٌحٌاها المتعلم خارج المدرسة   

لى وداخلها معا، وبعباره اخرى تستهدف ربط المحٌط المدرسً بالمحٌط الاجتماعً وتطبك ع

 الأنشطة التً ٌغلب علٌها الصٌغة العملٌة

 ثانيا: انواع المشروعات:

 قسم كلباترك المشروعات الى أربعة انواع هي:

: وهً التً تتجه فٌها المشروعات نحو العمل والانتاج او مشروعات بنائيه إنشائية .1

 صناعه الاشٌاء مثل صناعه الملابس صناعه الفخار صناعه الالبان والاجبان انشاء

 المتنزهات انشاء المصانع....الخ.

مثل الرحلات العلمٌة والزٌارات المٌدانٌة التً تخدم درس  مشروعات استمتاعيه: .2

معٌن كزٌارة المناطك الزراعٌة والتعرف على نوعٌه الاشجار واعمارها ونوعٌه 

 التربة المناسبة لزراعتها فالهدف من الرحلة علمً استمتاعً فً نفس الولت.

: وهذا النوع من المشروعات ٌهدف لحل عمده او حل ي صورة مشكلاتمشروعات ف .3

مشكلة من المشكلات التً ٌهام بها المتعلمٌن اومحاوله الكشف عن اسبابها مثل مشروع 

 تربٌه النحل او الاغنام او الاسمان ومكافحه الذباب والبعوض...الخ .
للمتعلمٌن مثل دورة  والهدف هنا ٌأتً لاكساب مهارة مشروع يقصد منه كسب مهارة: .4

الدفاع المدنً ومشروع اسعاف المصابٌن او مشروع اطفاء الحرائك اومشروع الصٌانة 

 المدرسٌة....الخ ..
 

 

 

 



 ثالثا. اقسام المشروعات:

 تنمسم المشروعات بحسب عدد المشاركٌن فٌها الى لسمٌن:

طلبة فً : وهً تلن المشروعات التً ٌطلب فٌها الى جمٌع الالمشروعات الجمعية .1

غرفه الصف او المجموعة الدراسٌة الواحدة للمٌام بعمل واحد كأن ٌموم جمٌع الطلبة 

بتمثٌل مسرحٌه او رواٌة معٌنه كمشاركه منهم فً احتفالات المدرسة او كأحد 

 الواجبات الدراسٌة المطلوبة منهم.

 وتنمسم هذه المشروعات بدورها الى نوعٌن: المشروعات الفردية: .2

النوع الاول : حٌث ٌطلب الى جمٌع الطلبة تنفٌذ المشروع نفسه كل على حده كان  . أ

 ٌطلب الى كل طالب رسم خرٌطة الوطن العربً او تلخٌص كتاب معٌن ٌحدده المعلم. 
النوع الثانً: ٌموم كل طالب فً المجموعة الدراسٌة باختٌار مشروع معٌن من  . ب

 ل المعلم او الطلبة او الاثنٌن معاً.مجموعة مشروعات مختلفة ٌتم تحدٌدها من لب

 

 رابعاً: خطوات طريقه المشروع:

 هنان اربع خطوات تنفذ بها طرٌمه المشروع وهً:

اختٌار المشروع: الخطوة الاولى التً تبدا بها طرٌمه المشروع هً اختٌار المشروع  .1

 فً هذه الخطوة ٌموم المدرس بالاتً:

 المتعلمٌن وصلة بالمنهج التعلٌمً واهدافه.طرح موضوع معٌن ذي اهمٌة عند  . أ

 بٌان اهمٌة الموضوع المطروح وفتح المنالشة حوله. . ب
ولد ٌطلب المدرس من الطلبة طرح موضوعات ٌشعرون بأهمٌتها والحاجة الى البحث  . ت

فٌها ولد ٌتم التعرف الى ظاهره من ظواهر الحٌاة اوصعوبة من صعوبات المنهج او 

 حدث جار له صلب المنهج.

 اجراء منالشة حول المشروعات المطروحة وبلورتها وبٌان اهمٌتها. . ث

منح الفرصة للطلبة لاختٌار المشروع الاهم من بٌن المشروعات المطروحة على ان  . ج

 تكون المشارٌع المطروحة:

 .ذات اهمٌه بحٌاة الطلبة -

 .متصلة بأهداف المنهج -

 .تلائم مستوى الطلبة -

 متنوعه وممكنه التنفٌذ. -

بة بفائدة كل مشروع ومستلزمات تنفٌذه وخلاصة المول فً المشروع الذي تبصٌر الطل . ح

 ٌتم اختٌاره ان ٌكون:



 نابعاً من حاجات الطلبة ذا اهمٌه وظٌفٌه ولٌمه تربوٌة. -

 مراعٌاً الترابط بٌن الموضوعات المدٌمة والجدٌدة. -

 لابل للتنفٌذ فً الزمن المحدد ومستلزمات تنفٌذه متوفرة وذا كلفه ممبولة. -

 ملائما لمدرات الطلبة متصلاً بحٌاتهم الاجتماعٌة -

 ٌشكل جزءا من المنهج التعلٌمً وٌتماشى ونظام توزٌع الدروس فً المدرسة. -

اما مسؤولٌه اختٌار المشروع بعد طرح الموضوعات ومنالشتها فتمع على الطالب اذا  

 كان المشروع فردٌا. وعلى المجموعة المنفذة اذا كان المشروع جماعٌا.
تخطٌط المشروع: بعد اختٌار المشروع ٌبدا الطلبة بوضع خطة لتنفٌذه وعلٌهم ان  .2

ٌدركوا ان نجاح المشروع فً تحمٌك اهدافه ٌتولف على وضوح طرٌمه التنفٌذ 

وتفاصٌل اجراءاتها فً اذهان المنفذٌن ففً هذه المرحلة ٌموم الطالب بوضع خطة 

 ضمن الخطة:مفصلة لتنفٌذ المشروع تحت اشراف المدرس وتت

 .تحدٌد اهداف المشروع . أ

 .تحدٌد نوع النشاط الفردي والجماعً اللازم لتنفٌذ المشروع . ب

 وصف الاجراءات والطرق اللازمة لتنفٌذ المشروع. . ت

 .تحدٌد مراحل التنفٌذ . ث

تحدٌد طبٌعة المعلومات المطلوبة والاسالٌب الإحصائٌة التً تستخدم فً المشروع اذ  . ج

 كان ٌمتضً ذلن.

 ض الملائمة لحل المشكلة إذا كان المشروع فً صوره مشكلة.وضع الفرو  . ح

 تحدٌد الصعوبات المحتملة وطرائك التغلب علٌها. . خ

 

: فً هذه الخطوة توضع الخطة موضع التطبٌك فٌموم كل طالب بأداء المهمات التنفيذ .3

والادوار المحددة له ضمن الخطة عندما ٌكون المشروع جماعٌا او تنفٌذ الخطة كاملة 

كان المشروع فردٌا على ان ٌموم بتسجٌل كل ما توصل الٌه وٌثبت الملاحظات التً اذا 

تحتاج الى نماش ولد تجري فً اثناء مرحله التنفٌذ بعض التعدٌلات على الخطة 

واعمال الطلبة على ان ٌموم المدرس فً هذه المرحلة بتدلٌل الصعوبات التً لد تواجه 

ل الطلبة وتمدٌم التوجٌه والارشاد للطلبة والإجابة الطلبة وتهٌئه الظروف الملائمة لعم

على استفساراتهم وتوفٌر الولت اللازم لتنفٌذ المشروع وعلٌه ان ٌكون صبورا ولا 

ٌحل محل الطالب فً اداء عمله كما علٌه ان ٌدرب الطلبة على تنفٌذ الخطة لبل 

من خطوات التنفٌذ  الشروع بعملٌه تطبٌمها وعلٌه ان ٌرشد الطلبة الى تموٌم كل خطوه

ً ذاتٌا وملاحظاتهم اثناء التنفٌذ وٌجتمع بهم عند الحاجه لأغراض التوجٌه  تموٌما

 والارشاد وتذلٌل الصعوبات الطارئة التً تظهر فً اثناء عملٌه التنفٌذ.

 



: التموٌم فً طرٌمه المشروع عملٌه مستمرة تسٌر مع المشروع منذ اختٌاره التقويم .4

نهاٌة المشروع ٌستعرض كل طالب ما لام به من عمل وما  وترافك مراحلة وفً 

تحصل علٌه من فوائد وتحدٌد نماط النجاح والاخفاق والمشكلات التً تعرض لها واذا 

كان المشروع فردٌا ٌكون الطالب حكماً على نفسه وعمله فً ضوء معاٌٌر ٌزوده بها 

ا اذا كان المشروع جماعٌا المدرس وٌدربه على كٌفٌه استعمالها لتمدٌر نتائج عمله ام

فٌكون الحكم علٌه جماعٌاٍ من الطلبة انفسهم فٌنتمد الطلبة بعضهم بعضا وعلى اساس ما 

تمدم فان هذه الخطوة تدرب الطلبة على التحلٌل النمدي وتمدٌم الممترحات فتنمً لدرة 

لنتائج الطلبة فً هذا المجال وبعد تمٌٌم الطالب او الطلبة لأعمالهم ٌتفحص المدرس ا

 وٌنبه الطلبة على اخطائهم ان وجدت.

 

 خامسا: مميزات طريقه المشروع:

 تعود الطلبة على الاعتماد على النفس وتحمل المسؤولٌة والصبر فً العمل. .1

 تعودهم المثابرة وجد فً العمل .2

 تدرب الطلبة على مواجهه المشكلات التً لد تواجههم والتحدي لحلها .3
 التحلٌل والنمد واصدار الاحكام.تنمً لدرات الطلبة على  .4

ربط المدرسة بالمجتمع والحٌاه الاجتماعٌة وتوفر عوامل التواصل بٌن البٌئة المدرسٌة  .5

 والاجتماعٌة.

 تعود الطلبة البحث المنظم .6

 تكشف عن مواهب الطلبة وتظهر ما بٌنهم من فروق فً المدرات والمواهب. .7

 العمل الجماعً.تنمً روح العمل التعاونً بٌن الطلبة وتمدٌر  .8

 

 سادسا: عيوب طريقه المشروع:

بعض المشروعات تتطلب امكانٌات مادٌه وتسهٌلات ادارٌه لا توفرها المؤسسات  .1

 التعلٌمٌة.

 اعتماد هذه الطرٌمة ٌتطلب اعاده توزٌع الدروس وساعات الدوام فً المدرسة. .2

 تتطلب ولتا طوٌلا لٌاسا بغٌرها. .3
 تعجز المؤسسات التعلٌمٌة عن توفٌر مستلزماتها.بعض المشروعات تحتاج الى متابعه  .4
 تحتاج الى كفاٌات خاصه للمدرسٌن لد لا تتوافر لدى الجمٌع. .5

 



 التعليم والتعلم                                         

 

هً عملٌة تفاعلٌة تنتمل فٌها الخبرات والمعارف والمعلومات من ذهن المعلم الى ذهن التعليم: 

المتعلم، وهً عملٌة هدفها إٌصال هذه المعلومات مباشرة للمتعلم. والتعلٌم لا ٌربطه ولت 

 محدد.

ٌموم به الفرد لكسب المعلومات والخبرات والمعرفة، فٌستطٌع من هو سلون شخصً التعلم: 

خلالها أداء عمل ما، فالمتعلم هنا هدفه هو التعلم وذلن عن طرٌك البحث عن الأدوات المناسبة 

التً تحمك المعلومات من خلال المدارس والمعاهد، والكتب، والانترنت، وغٌر ذلن من 

  ان التعلم له علالة وطٌدة بعملٌة التعلٌم.الأدوات التعلٌمٌة، أي ٌمكن المول 

 خطوات التعليم                                           

 

 خظوات التعلٌم التسعة لغانغ:

ٌعتبر روبرت غانغ الباحث الاول والاكثر مساهمة للنظرة المنهجٌة الخاصة بتصمٌم التعلٌم   

سلوكً او السلوكٌٌن حٌث انهم ٌركزون والتدرٌب وٌعرف هو و اتباعه بأصحاب المنهج ال

 على النتائج او على الافعال التً تنتج من التدرٌب 

 

 

 

 



 

 

لمد حدد كتاب غانغ شروط التعلم حالات التعلم العملٌة والتً استندت على نموذج معالجه      

معلومات خاص بالأحداث العملٌة التً تحدث عندما ٌتم عرض عده محفزات على المتدربٌن 

لبالغٌن ابتكر غانغ عملٌه مؤلفه من تسع خطوات تدعى احداث التعلٌم او خطوات التعلٌم وهذه ا

 الخطوات هً:

 اجذب الانتباه .1

 اخبر المتدربٌن بالأهداف .2

 ذكر بالمعلومات السابمة .3
 اعرض المضمون .4
 لدم الارشادات )دلٌل للتعلم( .5
 استنبط الاداء )ممارسه( .6
 لدم التعلٌمات )التغذٌة لاسترجاعٌه( .7
 لٌم الأداء .8
 عزز عملٌه الحفظ والنمل الى مجال العمل. .9

 

 



 اجذب الانتباه .1

لٌتم حدوث التعلم علٌن اولا جذب انتباه المتدربٌن فالبرنامج التدرٌبً الذي ٌبدا باستخدام     

شاشه متحركة مصحوبة بمؤثرات صوتٌه ٌجذب المتدربٌن سمعٌا او مرئٌا هنان طرق عدٌده 

ز لجذب الانتباه منها مثلا البدء بسؤال محٌر )محفز للتفكٌر( او بذكر حمٌمه مثٌره للانتباه تحف

 فضول المتدربٌن على التعلم.

 اخبر المتدربين بالأهداف:  .2

ٌنبغً ان ٌطلع المتدربون باكرا وفً كل درس على الاهداف التعلٌمٌة فهذا ٌساعد فً عملٌه   

التولع الداخلٌة المتدربٌن، وٌساعد على فً التحفٌز على اكمال الدرس ٌنبغً ان تشكل هذه 

ساسا لمنح الشهادة اٌضا ٌتم عرض الاهداف التعلٌمٌة بالشكل الاهداف اساسا للتمٌٌم فٌما بعد وا

 التالً "بعد اتمام هذا الدرس ستكون لادرا على..."

 ذكر بالمعلومات السابقة: .3

ان ربط المعلومات الجدٌدة مع معرفه المتدربٌن المسبمة سٌسهل العملٌة التعلٌمٌة حٌث انه من 

لمعلومات الممدمة لهم ضمن الذاكرة )طوٌله الاسهل على المتدربٌن المٌام بترمٌز وخزن ا

الأمد( عندما تتوفر صلاه او روابط بٌنها وبٌن تجاربهم الشخصٌة اومعارفهم ٌعتمد تحفٌز 

الاستذكار على طرح اسئلة حول تجارب سابمه او حول فهم المفاهٌم السابمة او حول فهم 

 المحتوى.

 

 اعرض المضمون:  .4

لجدٌد على المتدربٌن ٌنبغً تمطٌع وتنظٌم المحتوى ٌحدث عندما ٌتم عرض المضمون ا  

بشكل ذو مغزى بشكل ٌلبً انماط التعلم المختلفة. ٌنبغً استخدام وسائل متعددة ان امكن من 

 ضمنها النصوص والصور والاصوات والرسوم البٌانٌة والفٌدٌو.

 قدم الارشادات "دليل التعلم" .5

ً الذاكرة طوٌله المدى ٌنبغً تمدٌم ارشادات لمساعده المتدربٌن على ترمٌز المعلومات ف  

اضافٌه مصحوبة بعرض المحتوى بشكل اخر تتضمن استخدام امثله ودراسة حالات عرض 

 رسومٌات والمٌام بمناظرات اذا تطلب الامر... وغٌرها.

 

 



 استنبط الاداء )ممارسه(:  .6

مدم استنباط الاداء حٌث ٌطلب من المتدرب ممارسه المهارة الجدٌدة او السلون الجدٌد ٌ  

 فرصه المتدربٌن لأثبات مدى فهمهم وصحته وبنفس الولت فان التكرار ٌزٌد من عملٌه الحفظ

 قدم التعليقات التغذية الاسترجاعية: .7

عندما ٌموم المتدربون بممارسه سلون جدٌد سٌكون من المهم عندها تمدٌم تغذٌه راجعة   

ٌن مع شرح واف عنها وذلن لفهم الغاٌة منها تدعى فورٌة لهم عن ادائهم ٌنبغً استخدام التمار

 الأسئلة والتوجٌهات المرافمة ضمن هذه المرحلة: التغذٌة الاسترجاعٌة الإخبارٌة.

 قيم الاداء:  .8

بعد اتمام النماذج التعلٌمٌة ٌنبغً اعطاء المتدربٌن فرصه للتمٌٌم النهائً ٌنبغً اكمال هذا   

التمٌٌم دون الحاجه لأي تدرٌب لتدرٌب اضافً او تغذٌه راجعة او تلمٌحات وٌتم التأكد من 

اجادة المتعلم المادة ٌتم الحصول على الشهادة بعد تحمٌك معدل معٌن من الدرجات وعادة ما 

 % للتعبٌر عن الاداء الصحٌح98الى  88تكون النسبة الممبولة هً 

 عزز عمليه الحفظ والنقل الى مجال العمل:  .9

ان تمرٌر صحة فٌما اذا كانت المهارات المتعلمة ضمن برنامج تدرٌب ما ٌتم تطبٌمها فً   

ٌزاً على الاداء العمل ٌظل لغزاً محٌراً لمدراء التدرٌب. تمتلن البرامج التدرٌبٌة الفعالة ترك

وتركٌزا على دمج التصمٌم والوسائل بشكل ٌسهل من عملٌه حفظ ونمل المعلومات لتطبٌمها 

لاحما فً العمل ٌعد تكرار المفاهٌم التً تم تعلمها من الوسائل المجرد المساعدة فً الاستذكار 

جد سببا لكتابه والحفظ ونمل المعلومات على الرغم من عدم تمبل المتدربٌن لها غالبا )كان ٌو

بعض الكلمات عشرات المرات فً المراحل الابتدائٌة والإعدادٌة( هو من الوسائل المساعدة 

 هنان المراجع والمطبوعات واللوائح. 

ان افضل طرٌمه مبسطه لضمان حدوث التعلم هو تطبٌك نموذج الخطوات التسع لغانغ 

ضمن الشبكة العنكبوتٌة لٌس ببدٌل  البرنامج الذي ٌمدم تسهٌلات دخول الى وثائك الكترونٌه

عن التصمٌم التعلٌمً لد ٌكون هكذا برنامج بتسلٌه المتدرب او لد ٌكون لٌما كمرجع ولكنه لن 

ٌزٌد من فعالٌة المعلومات المعالجة وبذلن لن ٌحدث التعلم تستطٌع الاطلاع على امثال تطبٌمً 

                                   غ التسع.من خلال الملف المرفك مثال عملً حول تطبٌك خطوات غان

 

                                         

 



 اساسيات التعليم والتعلم 

 

التعلٌم الفعال ٌسهم فً توسٌع مدارن الشخص وٌساعد فً تحسٌن لدراته وٌنمً فٌه اتجاهات 

 سلوكٌة مرغوبة.

 أساسٌة:فالمولف التعلٌمً الفعال ٌتكون من خمسة عناصر 

 الميسر: -1

وٌمع على عاتمه مهمة إحداث تنظٌم الموالف التعلٌمٌة تضمن إثارة انتباه ودوافع 

 المشاركٌن وٌتمكن فٌها المشاركٌن من الحصول على الخبرات التعلٌمٌة المرغوبة.

 المشاركين: -2

وٌعتبروا بمثابة محور الارتكاز فً العملٌة التدرٌبٌة وٌنبغً فٌهم توفر الاستعداد 

 لرغبة والحماس والممدرة على التعلم.وا

 منهج او محتوى تدريبي: -3

تشٌر نتائج الأبحاث فً هذا المجال ان التوفٌك فً اختٌار موضوعات المحتوى 

التدرٌبً له تأثٌر كبٌر على كفاءة العملٌة التدرٌبٌة وٌجب ان ٌتناسب المحتوى التدرٌبً 

 م الذهنٌة والفٌزٌمٌة.مع حاجٌات واهتمامات المشاركٌن وان ٌساٌر ممدرته

 الوسائل والأدوات التعليمية: -4

وتشتمل على كل المواد والأدوات والمعدات التعلٌمٌة التً ٌلزم توفٌرها فً المولف 

 التعلٌمً لكً ٌتم التعلٌم بطرٌمة فعالة.

 ظروف طبيعية مناسبة: -5

الداخلً منها ٌمصد بذلن خلو مكان التدرٌب )لاعة التدرٌب( من جمٌع عوائك الاتصال 

 والخارجً وتوفٌر الإضاءة الكافٌة وإٌجاد المكان المناسب والملائم لجمٌع المجموعة.
 

 

 اساسيات ومبادئ التعلم لدى برونر:

ٌرى برونر ان نظرٌات التعلم ٌجب ان تتصف بدرجة عالٌة من التعمٌم. ومن هذا المنطلك لا 

 بد للنظرٌة من ان نحدد الاتً:

 عند المتعلم مٌلاً للتعلم.الخبرات التً تغرس  -1

 الطرٌمة التً تبنى بها فروع المعرفة، بحٌث ٌستطٌع المتعلم استٌعابها. -2
 التسلسل المنطمً فً تمدٌم المادة التعلٌمٌة للمتعلم. -3



 طبٌعة مبدأي الثواب والعماب وتولٌتهما فً عملٌة التعلٌم والتعلم. -4
 

 اساسيات ومبادئ التعلم لدى اتكنسون:

ن من نظرٌته الرٌاضٌة فً التعلم، لٌؤكد أربعة أسس لا بد ان تأخذ بها وٌنطلك اتكنسو

 أي نظرٌة للتعلٌم، وهذه الأسس هً:

 وجود نموذج لعملٌة التعلم. -1

 تحدٌد الأهداف التعلٌمٌة. -2
 تحدٌد الأنشطة التعلٌمٌة. -3
وجود معٌار ٌسمح بتحدٌد الكلفة الخاصة بكل نشاط تعلٌمً ممابل المٌمة المكتسبة  -4

 ٌك الهدف التعلٌمً.من تحم

 اساسيات ومبادئ التعلم لدى جانييه :             

اما جانٌٌه فإنه ٌعد من اهم من أسهم فً تكوٌن نظرٌة للتعلم. فمد بناها على فرضٌات      

عرٌضة، لابلة لأن تخضع للاختبار فً الموالف العملٌة. وخلاصة ما أسهم به جانٌٌه فً هذا 

 المجال ربطه الأفكار الثلاثة الاتٌة: 

 لكل مبحث بنٌته الهرمٌة المتدرجة فً المستوٌات. -1

 نواع مختلفة للتعلم، وهً اٌضاً مرتبة هرمٌاً متدرجة فً مستوٌات الصعوبة.هنان أ -2
هنان أنواع مختلفة لأسالٌب التعلٌم لا بد من ربطها بأنواع التعلم المختلفة، ولد تمٌز  -3

جانٌٌه بأن اخذ من نظرٌتً المثٌر والاستجابة، والادران وتطبٌماتها )التعلٌم المبرمج، 

كشاف( وابتعد عن الالتزام بواحدة دون الأخرى، مستفٌداً من والتعلٌم عن طرٌك الاست

كل منهما فً تطبٌك أنواع التعلم التً وصفها. فٌمترح جانٌٌه مثلاً ان التعلم عن طرٌك 

الاستجابة لمثٌر ما ٌناسب ابسط أنواع التعلم، بٌنما ٌمترح طرٌمة الاستكشاف الموجه 

 ٌم ، والمواعد، وحل المشكلات.لأنواع التعلم الأكثر تعمٌداً مثل، المفاه

 

 


